O PROFESSOR NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA:
UM TRABALHADOR DA CONTRADICAO

Bernard Charlot *

RESUMO

O artigo pretende confrontar as injuncdes da sociedade contemporanea com o que
esta vivendo o professor “normal”, isto €, a professora que atua a cada dia numa
dessas salas de aula que constituem a realidade educacional brasileira. O professor
enfrenta contradi¢cdes que decorrem da contemporaneidade econdmica, social e
cultural: deve ensinar atodos os alunos em uma escola e uma sociedade regidas pela
lei da concorréncia, transmitir saberes a alunos cuja maioria quer, antes de tudo,
“passar de ano” etc. Essas contradi¢des, porém, ndo sdo um simples reflexo das
contradi¢les sociais; arraigam-se, também, nas tensdes inerentes ao proprio ato de
ensino/aprendizagem. O artigo analisa como essas tensdes tornam-se contradicoes
na sociedade contemporanea. Destaca sei's pontos. O professor é herdi ou vitima? E
“culpa’ do auno ou do professor? O professor deve ser tradicional ou construtivista?
Ser universalistaou respeitar asdiferengas? Restaurar aautoridade ou amar os alunos?
A escola deve vincular-se a comunidade ou afirmar-se como lugar especifico?
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ABSTRACT

THE TEACHER IN CONTEMPORARY SOCIETY: A WORKER OF
CONTRADICTION

The article intends to confront the injunctions of the contemporary society with
what the normal professor isliving, that is, the teacher who acts every day in one
of these classrooms that constitute the Brazilian educational reality. The professor
faces contradictions that follow from the economic, social and cultural
contemporaneousness. he must teach to all the pupils in a school and a society
dominated by therule or competition, transmit knowledgesto pupilswhose majority
wants, more than everything, to be promoted to the next grade, etc. These
contradictions, however, are not simples consequences of the social contradictions;
they are rooted, also, in the peculiar tensions between teaching and learning. The
paper analyzes how these tensions become contradictions in the contemporary
society. It emphasizes six questions. |sthe professor hero or victim? Who is guilty,
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pupil or professor? Must the professor be traditional or constructivist? Must he/she
be universalist or respect differences? Must he/she demonstrate authority or must
he/she love pupils? Must school be linked with the community or must school be

emphasized as a specific place?

Keywords: Teacher — Teaching — Contemporaneousness — Contradictions

Em 1999, Ant6nio Névoapublicouum artigointi-
tulado “Os Professores na Virada do Milénio: do
excesso dos discursos a pobreza das praticas’. No
resumo do artigo, ressaltou 0s seguintes pontos.

A chavedeleiturado artigo é al 6gicaexcesso-pobre-
7a, aplicada a0 exame da situac8o dos professores:
do excesso da retérica politica e dos mass-media a
pobreza das politicas educativas; do excesso daslin-
guagens dos especidistas internacionais a pobreza
dos programas de formag&o de professores; do ex-
cesso do discurso cientifico-educacional a pobreza
das préticas pedagogicas e do excesso das “vozes’
dos professores a pobreza das préticas associativas
docentes. Ndo recusando um pensamento “ utopicao”,
0 autor critica as andlises “prospectivas’ que reve-
lam um “ excesso de futuro” que €, ao mesmo tempo,
um“déficit de presente” (NOVOA, 1999).

Quando se reflete sobre os desafios encarados
pelos professores na sociedade contemporanea, €
preciso ndo esquecer a adverténcia: ao acumular
pal avras ou expressdes como “ globalizacao”, “ino-
vagles’, “ sociedade do saber”, “novas tecnol ogi-
asdeinformagéo e comunicagdo”, corre-se 0 risco
de sacrificar aandlise do presente a visao proféti-
cado futuro. Contudo, em uma sociedade cujo pro-
jeto é0“desenvolvimento” e que estavivendo uma
fase de transformagOes rapidas e profundas e em
setratando daformagéo das criancgas, é dificil evi-
tar a perspectiva do futuro quando se fala da edu-
cacdo. Parece-me possivel superar a dificuldade
analisando as contradicBes que o professor con-
temporaneo deve enfrentar. Elas decorrem do cho-
gue entre as praticas do professor atual e as
injuncdes dirigidas ao futuro professor ideal. S&o
elas, ameu ver, quelevam ao “ excesso dos discur-
sos’. Essa é a chave de leitura deste artigo, que
pretende confrontar asinjuncdes dasociedade con-
temporanea com o que esta vivendo o professor
“normal”, isto é, a professora que atua a cada dia
numa dessas salas de aula que constituem areali-
dade educacional brasileira.

1. A escola e o professor na encruzi-
lhada das contradicoes econdmicas,
sociais e culturais

Até a década de 50 do século XX, a escola
primaria cumpre funcdes de alfabetizacdo, trans-
miss&o de conhecimentos elementares e, como di-
ziam no século XIX, “moralizacgo do povo pela
educagdo”. Poucas criangas seguem estudando
além desse nivel primario. Aliés, no Brasil, uma
grande parte da popul acéo nem é alfabetizada, por
ndo entrar na escola priméria ou nela permanecer
pouco tempo. Quanto aos jovens das classes po-
pulares, saem da escola para trabalhar na roga,
numaloja, etc., sejam eles bem-sucedidos ou fra-
cassados. Para as criancas do povo, a escola hao
abre perspectivas profissionais e ndo promete as-
censdo social, com excecdo de uma pequena mi-
noria que, muitas vezes, passa aensinar naescola
primaria. Osjovens oriundos daclasse médiacon-
tinuam estudando além da escola primaria, mas,
na maioria das vezes, esses estudos os levam as
posi¢des sociais a que ja eram destinados.

Portanto, a escola ndo cumpre um papel im-
portante na distribuicdo das posicbes sociais e
no futuro dacrianca e, conseqlientemente, avida
dentro da escola fica calma, sem fortes turbu-
|éncias. Alunos fracassam, mas esse fracasso é
apenas um problema pedagdgico, ndo acarreta
consequéncias dramaticas e, sendo assim, ndo é
objeto de debate social. N&o se fala sobre a“vi-
olénciaescolar”; decerto, haatosdeindisciplina
e pequenas violéncias entre as criancas, mas
estdo na“ordem das coisas’ e ndo preocupam a
opinido publicae os professores. 1sso ndo signi-
fica dizer que ndo haja debates sobre a escola,
por exemplo, na década de 30 no Brasil. Ndo se
discute, porém, o0 que esta acontecendo dentro
da escola; debate-se 0 acesso a escola e a con-
tribuicdo do ensino paraamodernizagéo do pais.
As contradicdes relativas a escola sao contradi-
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¢cOes sociais arespeito da escola e ndo contradi-
¢Oes dentro da escola.

Em tal configuracé@o socioescolar, a posicao
social dos professores, a sua imagem na opinido
publica, o seu trabalho na sala de aula séo clara-
mente definidos e estaveis. O professor émal pago,
mas é respeitado e sabe qual € a suafuncéo social
e quais devem ser as suas praticas nasala de aula.

Essa configurag&o histérica muda por inteiro a
partir dos anos 60 e 70 do século XX. Namaioria
dos paises do mundo, a escola passa a ser pensada
na perspectiva do desenvolvimento econémico e
social; é 0 caso nos Estados-Unidos, naFranca, no
Japdo e nos paises do Sudeste Asidtico, no Brasil,
nos paises africanos, etc. Essa nova perspectiva
leva a um esforco para universalizar a escola pri-
maria e, a seguir, 0 ensino fundamental. Dessa
€poca para C4, aos poucos ingressam ha escola,
em niveis cada vez mais avangados, rapazes e
mocas pertencentes a camadas sociais que, outro-
ra, ndo tinham acesso a escola ou apenas cursa-
vam as primeiras séries. Esse movimento de
expansao escolar é organizado e pilotado, antesde
tudo, pelo Estado.

Doravante, o fato de ter ido & escola, ter estu-
dado até certo nivel de escolaridade, ter obtido um
diplomaabre perspectivas deinser¢do profissional
e ascensdo social. Com efeito, estudos e diplomas
permitem conseguir empregos gerados pel o desen-
volvimento econdmico esocia e pelaexpansio da
propria escola. Comega a se impor um novo mo-
delo de ingresso na vida adulta, modelo esse que
articula nivel de estudos a posicéo profissional e
social. Apesar das taxas elevadas de desemprego
e da importancia da economiainformal, esse mo-
delo ja predomina no Brasil: a histéria escolar de
uma crianca acarreta consequiéncias importantes,
efetivas ou potenciais, para sua vida futura.

Em tal configuracdo socioescolar, a contradi-
¢80 entra para a escola.

Primeiro, porque, doravante, importa muito o
fato deter sido bem-sucedido naescolaou, ao con-
trério, fracassado, o que torna mais angustiada a
relacdo dos alunos e dos pais com aescolae mais
tensaa suarelacdo com os professores. A notae o
diplomamedem o valor da pessoa e prenunciam o
futuro do filho. N&o basta tirar uma nota boa e
obter um bom diploma, é preciso conseguir notase

diplomas superiores aos dos demais alunos para
conquistar as melhores vagas no mercado de tra-
balho e ocupar as posi¢des sociais mais lucrativas
e prestigiosas. A escolavira espaco de concorrén-
Cia entre criancas.

Em segundo lugar, as novas camadas sociais
gue ingressam para a escola, em particular parao
ultimo segmento do ensino fundamental, importam
parao universo escolar comportamentos, atitudes,
relacdes com a escola e com o que nela se estuda,
gue ndo combinam com a tradicdo e até com a
funcéo daescola. Esses“ novosalunos’ encontram
dificuldades para atender as exigéncias da escola
no que diz respeito as aprendizagens e adisciplina.
Ademais, ja se desenvolvem novas fontes de in-
formac&o e de conhecimento, em especial atele-
Visdo, maisatraentes paraosaunosdo queaescola.

Em terceiro lugar, os professores sofrem novas
pressdes sociais. Ja que os resultados escolares
dos alunos sdo importantes para as familias e para
“o futuro do pais’, os professores sdo vigiados,
criticados. Vao se multiplicando os discursos so-
bre a escola, mas também sobre os professores.
No entanto, os salarios dos professores permane-
cem baixos e, no Brasil, até muito baixos. Com
efeito, o salario auferido por umacategoriaprofis-
sional ndo depende apenas da importancia social
da sua funcéo e da competéncia requerida para
cumpri-la, mas, também, da raridade das pessoas
aptas a ocupar a mesma vaga. Ora, com a expan-
s80 da escola, em particular nas camadas sociais
populares, desprovidas das redes relacionais que
possibilitam conseguir os empregos mais cobica-
dos, sd0 cada vez mais numerosas as pessoas di-
plomadas e aptas a ensinar.

Por todas essas razdes, a contradicéo entra na
escola e desestabiliza a fungdo docente. A socie-
dade tende a imputar aos proprios professores a
responsabilidade dessas contradicfes. Até as pra-
ticas pedagdgicas, cuja eficacia parecia compro-
vada pela tradicéo, so questionadas e criticadas:
comegaaser desprezado o professor “tradicional”.

Perduram até os dias atuais as funcdes confe-
ridas a escola nos anos 60 e 70, os pedidos a ela
enderecados, as contradicbes que eladeve enfren-
tar e, portanto, a desestabilizacdo da funcdo do-
cente. Nessa base, contudo, d& se uma nova gui-
nada nas décadas de 80 e 90. Esta é geramente
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atribuidaa“ globalizacéo”, fenbmeno bastante es-
Curo nas mentes, mas percebido como ameaga e
exigénciainelutéavel. Naverdade, apropriagloba
lizac&o, isto é, o desenvolvimento de redes trans-
nacionais pelas quais transitam fluxos de merca-
dorias, servigos, capitais, informagdes, imagens,
etc., até agora surtiu poucos efeitos diretos em
paises como o Brasil (CHARLOT, 2007). As mu-
dangcas, incluidas aguelas que dizem respeito aes-
cola, decorrem das novas | 6gicas neoliberais, im-
pondo a sua versdo da modernizag&o econdmicae
social. Essas|dgicas sfo ligadasaglobalizacdo, mas
constituem um fendmeno mais amplo. Podem ser
resumidas da seguinte forma.

Primeiro, tornam-se predominantes as exigén-
cias de eficacia e qualidade da agcdo e da produgdo
social, inclusive quando se trata de educacéo.

Em segundo lugar, essas exigéncias levam a
considerar o fim do ensino médio como o nivel de-
sejavel deformacao da populacdo em um pais que
ambiciona enfrentar a concorréncia internacional
e aabrir as portas do ensino superior a uma parte
maior da juventude. Por um efeito de feedback,
crescem as exigéncias atinentes a qualidade do
ensino fundamental .

Emterceiro lugar, aideologianeoliberal impde
aidéiadequea‘“le do mercado” é o melhor meio,
e até o Unico, para alcancar eficacia e qualidade.
Multiplicam-se as privati zacOes, inclusive, em al-
guns paises, em especia no Brasil, as do ensino,
guer fundamental, quer médio, quer superior ainda
mais. De modo geral, a esfera na qual o Estado
atua diretamente reduz-se. O Estado recua, em
proveitodo“global” e, ainda, do“loca”, beneficia-
do pelo recuo do Estado.

Por fim, desenvolvem-se em ritmo rapido no-
vas tecnologias de informagdo e comunicagdo:
computador, Internet, CD-ROM, celular. Dessa
forma, nascem e crescem espacos de comunica-
¢ao e informagdo gque escapam ao controle da es-
cola e da familia e que fascinam particularmente
osjovens: MSM, Orkut etc.

Todas essas transformactes tém consequiénci-
as sobre a profissdo docente, desestabilizada ndo
apenas pelas exigéncias crescentes dos pais e da
opini&o publica, mas também na sua posi¢do pro-
fissional (nas escolas particulares), nasua posicao
diante de seus alunos, nas suas praticas.

Hojeemdia, o professor jando é um funcionario
gue deve aplicar regras predefinidas, cuja execu-
¢do é controladapelasuahierarquia; € sim, um pro-
fissional que deveresolver osproblemas. A injuncéo
passou aser: “faca o que quiser, masresolvaaquele
problema’. O professor ganhou umaautonomiapro-
fissiona maisampla, mas, agora, éresponsabilizado
pelos resultados, em particular pelo fracasso dos
alunos. Vigia-se menos a conformidade da atuagdo
do professor com as normas oficiais, mas avaliam-
se cada vez mais os aunos, sendo a avaliagdo o
contrapeso | 6gico daautonomia profissiona do do-
cente. Essamudancade politicaimplicanumatrans-
formacao identitaria do professor.

Para resolver os problemas, o professor € con-
vidado a adaptar sua acéo ao contexto. A escolae
os professores devem elaborar um projeto politi-
co-pedagdgico, levando em conta as caracteristi-
cas do bairro e dos alunos, mobilizar recursos
culturaisefinanceiros que possibilitem melhorar a
eficécia e a qualidade da formacdo, tecer parceri-
as, desenvolver projetos com os alunos etc. Essas
novas exigéncias requerem uma cultura profissio-
nal que ndo é aculturatradicional do universo do-
cente; o professor, quendo foi eaindando éformado
paratanto, fica um pouco perdido.

O professor deve, agora, pensar de modo, ao
mesmo tempo, “global” e “local”. Ha de preparar
0s seus alunos para uma sociedade globalizada e,
também, de “ligar a escola a comunidade’.

Esse global, o professor encontra-0, sobretudo,
sob forma da cultura informética. Esta o coloca
face aumatripladificuldade.

Primeiro, o acesso facil ainumeraveisinforma-
cOes, gracas a Internet, faz com que o docente ja
ndo seja para o aluno, como foi outrora, a Unica,
nem sequer aprincipal fonte deinformagdes sobre
0 mundo. Sendo assim, € preciso redefinir a fun-
¢ao do professor, para que este ndo seja desval ori-
zado. Mas esse trabalho de redefini¢do ainda ndo
foi esbocado.

Ademais, o interesse dos alunos pela comuni-
cacdo por Internet e por celular faz com que eles
leiam cada vez menos textos impressos, enquanto
esse tipo de textos permanece a base da aprendi-
zagem escolar dalingua e da cultura escolar, ein-
ventam novas formas linglisticas em uma

comunicacao “ pingue-pongue”.
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Por fim, o professor é convidado a utilizar es-
sas novas tecnologias no seu ensino e as escolas
recebem computadores. O professor alegaque ndo
foi formado para tanto. E verdade, mas ha dois
obstacul os ainda maiores ao uso pedagdgico des-
sas novas tecnologias. Primeiro, existe uma dife-
rencaentre “informacdo” e “saber”: como usar as
informac@es disponibilizadas pela Internet para
transmitir ou construir saberes? Se ndo for desen-
volvida uma reflexdo fundamental sobre esse as-
sunto, os computadores permanecerao nos
armarios das escolas, ou numa sala trancada. Se-
gundo, a “forma escolar”, isto &, as estruturas de
espaco e tempo das escolas, aforma como os alu-
nos sdo distribuidos em turmas, os modos de avali-
ar ndo combinam com o uso pedagdgico do
computador e da Internet.

Como ja mencionado, o professor defronta-se,
ainda, com novos tipos de alunos, cujos modos de
pensamento pouco condizem com o que requer o
sucesso escolar. Ao levar aidéia de uma constru-
¢a0, ou reconstrucédo, do saber pelo aluno, de for-
ma ativa, em um processo de mobilizacdo
intelectual, as pesquisasem Psicologia, Sociologia,
Epistemologia, Educacéo propdem ao professor
umasolucao, amplamente difundida pelos centros
de formacdo. Contudo, a proposta “construtivis-
ta’, por valiosa que sgjaem si, implicaformas de
organizacdo e de avaliacdo escolares diferentesdas
gue estruturam a escola atual. Resta o construti-
vismo comoinjuncao enderecadaao professor, vara
magica que poderia resolver os problemas atuais
da escola, dos professores e dos alunos.

Por fim, o professor sofre os efeitos de uma
contradicdo radical da sociedade capitalista con-
temporanea. Por um lado, esta precisa de traba-
Ihadores cada vez mais reflexivos, criativos,
responsaveis, autbnomos — e, também, de consu-
midores cada vez mais informados e criticos. Por
outro lado, porém, ela promove uma concorréncia
generalizada, em todas as areas da vida, trate-se
de producéo, de servico, de lazer e até de beleza.
Sendo assim, uma formagao cada vez mais ambi-
ciosa é proposta a alunos visando cadavez mais a
nota e ndo ao saber. As avaliagcOes nacionais
(SAEB, ENEM, no Brasil) einternacionais (PISA)
e o vestibular brasileiro, que norteia 0 ensino mé-
dioe, deformaindireta, o ensino fundamental e, as

vezes, a educacdo infantil, acentuam essa focali-
zacao dos alunos e dos professores sobre a nota.

O préprio professor encarna contradicéo
radical: sonha em transmitir saberes e formar jo-
vens, mas vive dando notas a alunos. De forma
mais ampla, o professor trabalha emaranhado em
tensOes e contradicdes arrai gadas nas contradi coes
econdmicas, sociais e culturais da sociedade con-
temporéanea.

2. As contradicoes no cotidiano: a pro-
fessora na escola e na sala de aula

O professor é umafigurasimbdlicasobreaqual
sd0 projetadas muitas contradicbes econémicas,
sociais e culturais. Contudo, seria um erro consi-
derar que as contradicBes enfrentadas pela pro-
fessoral, no cotidiano, sdo um simplesreflexo das
contradicBes sociais. A situacdo € mais complexa.
Existem tensdes inerentes ao préprio ato de edu-
car e ensinar. Quando sdo mal geridas, essas ten-
sbes viram contradic¢des, sofridas pelos docentese
pelos alunos. Os modos como se gerem as tensdes
e as formas gue tomam as contradicdes depen-
dem da prética da professora e, também, da orga-
nizac&o daescola, do funcionamento da | nstituicéo
escolar, do que a sociedade esperadelaelhe pede.
Portanto, as contradi¢cdes sd0, a0 mesmo tempo,
estruturais, isto &, ligadas a propria atividade do-
cente, e socio-histéricas, umavez que sdo molda-
das pelas condicdes sociais do ensino em certa
época. S30 essas tensdes e contradicdes, na sua
dupladimensdo, que tentarei analisar aqui.

2.1. O professor heroéi e o professor
vitima

Quando se observam as palestras publicas so-
bre a escola e os debates que se seguem, percebe-
se uma situacdo interessante; o palestrante fala a
platéia como se esta fosse constituida por profes-
sores herdis, professoras santas ou militantes e, a
seguir, intervém no debate professores e professo-

* Uso a palavra professor quando se trata da figura simbdlica que

encarna a fungdo docente e as palavras professor ou professora
quando penso na pessoa singular que cumpre essa fungao, no
cotidiano.
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ras que se sentem vitimas da sociedade, dos pais,
dos alunos, das Secretarias de Educacéo etc. Do
mesmo modo, para quem falam os professores
universitarios e demais formadores de docentes?
Para professoras que encarnam o patrimonio uni-
versal do saber, que entendem tudo de Piaget,
Vygotsky, Freud, Marx e mais alguns, que adoram
Se comunicar com os jovens e, ainda, redigir pla-
nejamentos detal hados, que amam todas as crian-
¢as, até as mais violentas e chatas e, aém disso,
gue ndo pedem “receitas’ para conseguirem ser
heroinas e santas. O que é essa profissdo em que,
paraser um bom profissional, deve-se ser santo ou
militante? No discurso pedagogicamente correto,
cadé a professora “normal”, isto é, a professora
gue prefere ir a praia ou nhamorar a dar aula de
matematica? | sso ndo significa dizer que ndo sgja
uma boa professora. Qual é exatamente a funcéo
daguel e discurso herdico?

A esse respeito, vale refletir sobre a funcéo
desempenhada, nos debates sobre a escola, pelos
exemplos de escolas famosas, que se tornaram
radicalmente diferentes das escol astriviais— como,
nosdias atuais, a escola portuguesa da Ponte, cuja
histéria é divulgada pelo Brasil, com talento, por
José Pacheco, um dos seus atores (PACHECO,
2003; 2006). N&o ha duvida alguma de que essa
escola sgja interessante, como € a sua apresenta-
¢ao por José Pacheco. O problema é outro: por
gue esse exemplo comove tanto professoras que
nunca tentaram fazer o mesmo e, na sua maioria,
iriam recusar tal aventura se lhes fosse proposta?
Avanco a hip6tese de que tais exemplos e, de for-
mamais geral, os discursos herdicos sobre a edu-
cacdo e a escola, satisfazem a “parte do sonho”
gue subsiste nas professoras, por mais dificeis e
afastadas do ideal que sejam as suas condicOes
reais de trabalho. O professor herdi é o Eu |deal
coletivo que possibilita as professoras aglientarem
0 seu traba ho cotidiano. Do lado da I nstituicédo de
formacao, ele é a prova de que “isso é possivel”,
gue quem quer mesmo mudar, pode. Desse ponto
de vista, existe uma convergéncia implicita entre
0s propagadores de exemplos famaosos e o discur-
S0 universitério pedagogicamente correto, apesar
do desprezo explicito para com a universidade
manifestado, muitas vezes, por esses propagado-
res. Os discursos sao iguais: quem quiser, pode. O

discurso é certo, masincompl eto: quem quiser, pode,
contanto que assuma a postura de her6i, santo,
militante. O problemaé que h4, no Brasil, cercade
2,4 milhdes de “funcbes docentes’2. Sera que te-
remos de esperar que tanta gente se converta ao
heroismo para mudar a escola brasileira?

Os docentes tém consciéncia dessa injuncéo
herdica e reclamam. Recentemente, apds uma
palestra em que tinha explicado que os alunos se
gueixam da rotina escolar e avancado a idéia da
escola como lugar de aventuraintelectual, recebi,
por escrito, aseguinte“ pergunta’, quefoi bastante
aplaudida pela platéia de professores.

O professor esta sempre errado.

* éjovem:; ndo tem experiéncia

* é velho: esta superado

* chama atencdo: € grosso

* ndo chama atencéo: nao tem moral

* usa a lingua portuguesa corretamente: ninguém
entende

* fala a linguagem do aluno: néo tem vocabulério
* tem carro: chora de barriga cheia

* anda de 6nibus: é coitado

* 0 aluno é aprovado: deu mole

* 0 aluno é reprovado: perseguicao.

Como implementar uma aventura intelectual nas
escolas, marcadas por transformacfes sociais?

Essetexto evidenciatrésfendmenos. Primeiro:
o0 professor tem consciénciade estar preso em dis-
cursos contraditorios. Segundo: ele interpreta es-
sas contradi¢Bes em termos pessoais, ainda que
entenda que sdo ligadas a transformagdes sociais.
Terceiro fendmeno: essasituagdo geravitimizagao,
indignacao e desmobilizacdo profissional.

Por umlado, o her6i daPedagogia. Por outro, a
vitima, mal paga e sempre criticada. Falta o pro-
fessor normal, que trabalha para ganhar um sal&
rio e sustentar sua familia, que vive situacdes
esgotantes e, também, prazeres dos quais pouco
fala, que se sente objeto de criticas, mas, afinal de
contas, orgulha-se do trabalho feito, queensinacom
rotinas provadas, mas, as vezes, abre parénteses
construtivistas.

Ao silenciar, o professor normal conforta-se, 0
que Peter Woods (1990) chama de “ estratégias de

2 E dificil conhecer o nimero exato de docentes, uma vez que
muitos tém dois empregos ou até trés. Por isso, contabilizam-se
as “funcdes docentes”.
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sobrevivéncia’. O primeiro objetivo do professor,
explicaele, é sobreviver, profissional e psicologi-
camente, e sO a seguir vém os objetivos de forma-
¢ao dos alunos. Quanto mais dificeis as condicdes
de trabalho, mais predominam as estratégias de
sobrevivéncia. Avanco a hipétese de que sdo es-
sas estratégias de sobrevivéncia, e ndo uma miste-
riosa “resisténcia a mudancga’, que freiam as
tentativas de reforma ou inovacdo pedagdgica
Quem propde uma mudanca significativa desesta-
biliza as estratégias de sobrevivéncia do professor
e este ndo recusa a mudancga, mas a reinterpreta
na | dgica de suas estratégias de sobrevivéncia— 0
gue, muitas vezes, acabapor esvaziar 0 sentido da
inovacao.

Esse balanco do professor, entre herdi evitima,
€ um efeito estrutural, inerente a propria situagéo
deensino, como serdexplicitado napréximasecao
deste artigo. Entretanto, pode ser mais ou menos
amplo. Quando o professor se sente amparado pela
sociedade e pela Instituicdo escolar, trata-se ape-
nas de um balanco de pouca amplitude, que se
manifesta quando ocorrem dificul dades profissio-
nais particulares. Mas quando a sociedade e a pro-
pria Instituicdo escolar abandonam o professor e
até o criticam, como fazem hoje em dia, esse ba
lanco torna-se um marco da identidade profissio-
nal e social do professor.

2.2. “Culpa” do aluno ou “culpa” do
professor?

SO pode aprender quem desenvolve uma ativi-
dadeintel ectual paraisso e, portanto, ninguém pode
aprender no lugar do outro. As vezes, quando um
aluno ndo entende as explicacdes da professora,
esta gostaria de poder entrar no seu cérebro para
fazer o trabalho. Mas ndo pode: por mais seme-
Ihantes que sejam os seres humanos, séo também
singulares e, logo, diferentes. Quem aprende é o
aluno. Se ndo quiser, recusando-se a entrar na ati-
vidade intelectual, ndo aprenderd, sgja qual for o
método pedagdgico da professora. Nesse caso,
guem sera cobrado pelo fracasso? O proprio au-
no, mas igualmente a professora. Em outras pala-
vras, 0 aluno depende da professora, mas, também,
esta depende daquele.

Sendo assim, permanentemente, eladeve pres-
sionar o aluno, negociar, procurar novas aborda
gens dos contedidos ensinados, adaptar o nivel da
sua aula, sem por isso renunciar a transmissao do
saber. Existe, portanto, umatensado inerente ao ato
de ensino/aprendizagem. Quando o auno ndo con-
segue aprender, sempre chega um momento em
gue é dificil ndo levantar a questdo de saber de
guem éaculpa. Do auno, que € burro, ou da pro-
fessora, que ndo sabe ensinar? N&o é apenas um
problema pedagdgico; € o valor pessoal e adigni-
dade de cada um que esta em jogo.

Trata-se de uma tensdo, e ndo de uma contra-
dic&o, mas sempre a tensdo pode gerar contradi-
¢ao e conflito. Com efeito, em tal situacao, logo a
professora ultrapassa os limites da pressdo peda-
gobgicalegitimae, irritada, recorre ameios que fe-
rem o direito do aluno a ser respeitado. O aluno,
por suavez, ndo deixade sevingar da humilhagdo
provocada pel os xingamentos e castigos e pel o pro-
prio fracasso em aprender.

Esse deslize da tensdo para o conflito é répido
na sociedade contemporénea. Como foi mencio-
nado, 0 sucesso e o fracasso escolar ja ndo sdo
somente assuntos pedagdgi cos, umavez que acar-
retam conseqliéncias importantes para o futuro
profissional e social da crianca. Logo, a relagéo
pedagdgi catorna-se maistensado que outrora. Pior
ainda: enquanto 0 sucesso escolar requer uma
mobilizacdo intelectual do aluno, esteviveaescola
cadavez mais naldgica da nota e da concorréncia
e cada vez menos na da atividade intelectual. Nao
va a escola para aprender, mas para tirar boas
notas e passar de ano, sejam quais forem os meios
utilizados, as vezes, com o respaldo dos pais. As
minhas pesquisas sobre a relagdo com a escola e
com o saber evidenciaram uma crescente defasa-
gem entre nota esperada e mobilizac&o intel ectual
do aluno. Paraeste, quem € ativo no ato de ensino/
aprendizagem é, antes de tudo, o professor
(CHARLOQT, 2005). Nessa l6gica, cabe ao aluno
ir a escola e escutar o professor, sem baguncar,
brincar nem brigar. Posto isso, 0 que ocorrera de-
pende do professor: se este explicar bem, o aluno
aprendera e obtera uma boa nota. Se a nota for
ruim, seraporgue o professor ndo explicou bem. O
aluno que escutou o professor se senteinjusticado
quando tira uma nota ruim: quem deveriater essa
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notaé o préprio professor, aguele que, para cumu-
lo dainjustica, deu-lhe essa notal

Professor é quem aceita essa dinamica, nego-
cia, gere a contradicdo, ndo desiste de ensinar e,
apesar de tudo, mas nem sempre, consegue for-
mar 0s seus alunos.

2.3. Tradicional ou construtivista?

As professoras brasileiras, como amaioriados
docentes, no mundo inteiro, so basicamente tradi-
cionais. Entretanto, essas professoras tradicionais
sentem-se obrigadas a dizer que sdo construtivis-
tas! Tém préticas tradicionais porque a escola é
organizadaparataispréaticase, aindaque sgjaindi-
retamente, impde-nas. Declaram-se construtivis-
tas para atenderem ainjuncado axiol ogica: para ser
valorizado, o docente brasileiro deve dar-se por
construtivista. A contradicdo permanece suport&
vel, hgjavistaque, por um lado, trata-se das prati-
cas e, por outro, de smples rétulos. No entanto,
ela entretém certo mal-estar ou até cinismo entre
os professores etende aocultar, atrés daquelaopo-
sicdo entre“tradicional” e“construtivista’, asver-
dadeiras dificuldades e contradicdes que enfrenta
a professora brasileira,

“Tradicional” passou aser um insulto, evocan-
do apoeiradas antigas casas e as lixeiras da peda-
gogia. Além do insulto, de que setrata exatamente?

Descartemos a hipétese de que esse adjetivo
remete atransmissao de um patrimonio. Estaéuma
das funcdes fundamentais da educacéo e da esco-
la e, nesse sentido, seja qual for o seu funciona-
mento e suapedagogia, umaescolando pode deixar
de ser tradicional. A representacéo do professor
considerado “tradiciona”, aindaque permanegaum
tanto vaga, ajuntacerto feitio e supostos métodos.

E rotulado como tradicional o professor que
confere uma grande importancia a disciplina, ao
respeito, a polidez, o que lhe vale a fama de ser
severo. Desprezar essa postura pedagégica € um
pouco paradoxal, uma vez que a sociedade con-
temporanea reclama da escola que ja ndo educa
as criancas, ndo ensina a polidez aos alunos, nao
consegue conter avioléncia, impor asuaautorida-
de etc. Mais ainda: 0 que é assim apontado como
atitude do professor é, na verdade, o fundamento
filosofico dapedagogiatradicional . Paraesta, edu-

car é, antes de tudo, obter que a Razéo controle e
domine as emogdes e paixdes. M uitas vezes, obje-
ta-se apedagogiatradicional que elaexigedascri-
ancas comportamentos que ndo condizem com a
natureza destas. Mas é precisamente porque sao
contrérios a natureza que a escola os requer. A
pedagogia tradicional visa a emancipar a Razéo
humana das cadeias da emoc&o, do corpo, da na-
tureza. “Somasema’, diz Platdo: o corpo éum tu-
mulo e a educacéo é ascensdo do mundo sensivel
para 0 mundo inteligivel das Idéias (PLATAO,
2002). Nos séculos XVI e XV I, considera-se que
anaturezainfantil € corruptae que o papel daedu-
cagdo é livrar a crianga da corrupcédo. Bérulle fala
“do estado dainfancia, estado maisvil e abjeto da
natureza humana, depois do da morte” e os peda-
gogos de Port-Royal declaram: “O diabo ataca as
criangas e elas ndo o combatem” (CHARLOT,
1979, p.117). Ainda no século XVII1, Kant escre-
ve: “ A disciplinatransformaaanimalidade em hu-
manidade (...). E assim, por exemplo, queseenviam
logo de inicio as criancas a escola, ndo com ain-
tencdo de que |4 aprendam alguma coisa, mas a
fim de que se habituem a permanecer tranquila-
mente sentadas e a observar o que se Ihes orde-
na’ (CHARLOT, 1979, p. 73).

Mudou por inteiro anossa representacéo da cri-
anca, com Rousseau, com o advento da burguesia
€, mais ainda, no século XX, com alegitimacdo do
desgjo e a valorizagdo de tudo quanto é “natural”.
Portanto, o discurso histérico dapedagogiatradicio-
nal é ultrapassado, claro esta. Todavia, sera que se
pode considerar resolvida a questéo que elalevan-
ta, isto €, a da estruturacdo do sujeito humano por
normas éticas e sociais? Nao seria este 0 problema
fundamental enfrentado por muitas professoras, na
salade aulacontemporanea: disciplinar e estruturar
criangas que vivem nacultura do prazer imediato e
jando aglientam qualquer frustracéo?

O professor €, também, rotulado como tradici-
onal, quando utiliza os mesmos métodos pedagdgi-
cos dos professores das geragcdes anteriores. Vale
refletir sobre esse argumento. Primeiro, ndo cor-
responde a realidade atual: nenhum professor en-
sina como faziam outrora. Muitos gostariam de
fazé-lo, masisso setornou impossivel, ja que tan-
tas coisas mudaram. Segundo, 0 argumento n&o
corresponde arealidade histérica. Acredita-se que
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étradicional o professor que ministraaulas exposi-
tivas a alunos passivos. Na verdade, esse método
nao é tradicional, € um desvio ocorrido no século
XX. A pedagogiatradicional solicitamuito aativi-
dade do auno, que, no ensino primario, faz exerci-
ciose, no ensino secundario, redige versdes, temas,
dissertagOes, etc. Alain, melhor representante da
pedagogiatradiciona no século XX, escreve, ares-
peito das salas de aula onde o professor sempre
fala: “odeio essas pequenas sorbonnes’ (ALAIN,
1969). A caracteristica do método tradiciona €
outra: o professor explica o contelido daaulae as
regras da atividade e o aluno aplica o que lhe foi
ensinado. Primeiro vém o saber e as regras e, a
seguir, aatividade do aluno.

Desse ponto de vista, 0 construtivismo opera,
de fato, uma ruptura fundamental. Ser construti-
vista ndo significa, como se pensa muitas vezes,
ou, melhor, como sefalasem pensar, ser moderno,
dindmico, inovador. Como setoda e qualquer ino-
vacdo fosse boa... Ser construtivista € opor ao
modelo tradicional da aula seguida por exercicios
de aplicagdo um modelo em que a atividade vem
primeiro: ao tentar resolver problemas, amente do
aluno mobiliza-se e constréi respostas, que sdo vias
de acesso ao saber. Piaget, um dos pais do cons-
trutivismo, mostrou que as estruturas intelectuais,
desde as mais simples, isto &, as da percepcéo, até
as mais complexas, isto &, as do pensamento ope-
ratério formal, sdo construidas e transformadas pela
atividade da crianca e do adolescente (PIAGET,
1976). Bachelard, outro pai do construtivismo, evi-
denciou que, na histéria da ciéncia, o saber nasce
do questionamento e se constréi por retificacdes
sucessivas (BACHELARD, 1996; SILVA, 2007).

A importancia desses achados, em particular na
esfera pedagdgica, € grande: hoje, ninguém pode
negar que a atividade de quem aprende é o funda-
mento da aprendizagem. Entretanto, o construtivis-
mo ndo fecha o debate sobre os métodos, ao
contrério do que se pensa, as vezes. Deve-se, tam-
bém, levar em consideracdo os aportes de Vygotsky
— que esta tanto na moda quanto o construtivismo,
Sem que se preocupe muito com a coeréncia entre
as duas abordagens... Primeiro, Vygotsky ressalta
gue a crianca hasce num mundo onde Ihe preexis-
tem significacdes (palavras-conceitos), que devem
ser transmitidas a crianga e apropriadas por ela

(VYGOTSKY, 1987). Disso, podemos deduzir que
afuncdo do professor ndo é apenas acompanhar 0s
alunos em processos construtivistas, mas também,
deformamais“tradicional”, pér em circulacdo sig-
nificagdes desconhecidas pelo aluno. Segundo,
Vygotsky explica que o “saber cientifico”, no qual
eleinclui o saber escolar, diferedo “saber comum”,
ou “cotidiano”, por possuir trés caracteristicas. é
consciente, voluntério, sistematico. Cabe salientar
gue Piaget e Bachelard, por mais “construtivistas’
gue sgam, consideram também a sistematicidade
como um marco da cientificidade. Ora, a questao
da sistematizacdo € o principa obstaculo em que
esbarram os métodos de ensino construtivistas. Por
S 50, a atividade intelectual dos alunos ndo osleva
aos saberes sistematizados e institucionalizados e
as palavras que os acompanham. Sempre chegaum
momento em que a professora deve substituir as
paavras criadas pelos aunos por aquelas que sdo
admitidas pelacomunidade cientifica. E sempre che-
ga um momento em que a professora deve propor,
ou completar, umasintese do quefoi construido pe-
los aunos; estes constroem paredes, ndo edificam
casas, muito menos aquel es pal &cios e catedraisque
se chamam Ciéncias.

Posto isso, faz-se claro que a questéo funda-
mental ndo é saber se a professora é “tradicional”
ou “construtivista’, mas como elaresolve duasten-
sfes inerentes ao ato de ensino e ao de educar.

Ensinar € ao mesmo tempo, mobilizar aativida
de dos alunos para que construam saberes e trans-
mitir-lhes um patrimdnio de saberes sistematizados
legado pelas geracOes anteriores de seres huma-
nos. Conforme os aportes de Bachelard, o maisim-
portante é entender que a aprendizagem nasce do
questionamento elevaasistemas congtituidos. E
viagemintelectual queimporta. Elaimplicaem que
0 docente ndo sgja apenas professor de contelidos,
isto é, de respostas, mas também, e em primeiro
lugar, professor de questionamento. Quanto aosalu-
nos, asvezes, andardo sozinhos, com discreto acom-
panhamento da professora e, outras vezes, cami-
nhardo com a professora de méos dadas. O mais
importante € que saibam de onde vém, por que an-
dam e, ainda, que cheguem aalgum lugar quevaha
apenater feito aviagem.

Essa tensdo entre construir saberes e herdar
um patrimonio é inerente ao ato de ensinar, mas,
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como ja mencionado, a forca da tensdo e as for-
mas que ela toma dependem das configuraces
socio-historicas.

As professoras ensinam em escolas cuja for-
ma bésica foi definida nos séculos XV1 e XVII:
um espaco segmentado, um tempo fragmentado,
umaavaliagao que diz o valor dapessoado auno.
Essaforma escolar condiz com a pedagogiatradi-
cional. E nela que a professora € convidada a ser
construtivistae ausar o computador e alnternet...
Imaginemos uma professoraque leve asério ain-
juncao construtivista: mobiliza os seus alunos em
pesquisas, desenvolve projetos, praticaumaavali-
acao formadora, diagndstica e reguladora. E, no
final do més, do semestre ou do ano, asuadiretora
Ihe pede... a nota dos alunos! Aliés, essa propria
diretora sofre a pressdo dos pais e da Instituicao
escolar, publicaou particular, que querem notas. O
gue pode fazer aquela professora? Atribuir ames-
ma nota atodos os alunos? “ Deu mol€e”’, como diz
0 professor cujo texto citei. Atribuir-lhes notas di-
ferentes? Neste caso, os alunos ndo estudardo mais
paralevar acabo apesquisa e o projeto, mas para
tirar amelhor nota possivel.

Deformamaisgeral, ainjuncdo construtivista,
por mais fundamentada que seja do ponto de vista
tedrico, negligenciamuitos dados atinentes ap exer-
cicio da funcéo docente na sociedade contempo-
ranea. Destacarei aqui dois obstaculos que a
professora ha de ultrapassar se quiser ser mesmo
construtivistaou introduzir momentos construtivis-
tas na sua prética pedagogica.

Primeiro obstaculo: os proprios alunos ndo so
congtrutivistas. A injuncéo construtivistasupde alu-
Nos prestes a se investirem numa atividade intelec-
tual. Mas o maior problema que a professora atual
encontraé, precisamente, conseguir mobilizar osseus
alunosnumaatividadeintelectual. Comojafoi men-
cionado, eles véo aescola para, antes de tudo, tirar
notas boas e passar de ano e, ademais, consideram
gue é a professora quem é ativa no ato de ensino/
aprendizagem. Quanto maior apressio exercidapela
nota, mais os alunos desenvolvem estratégias de
sobrevivéncia: frear o professor, colar, decorar os
contetidos sem entendé-los etc. 1sso ndo significa
gue os alunos sgjam idiotas ou ndo gostem derefle-
tir; significa, sim, que tentam sobreviver numa es-
cola que os coloca em situacfes que contradizem

0s obj etivos de espirito critico e autonomia procla-
mados por ela. Numa situagcdo dessas, 0s momen-
tos construtivistas constituem conquistas da
professora, conforme ainteligéncia epistemol égica
e pedagdgica, mas a contracorrente da ordem soci-
oingtitucional daescolacontemporanea.

Em segundo lugar, ainjungo construtivistane-
gligencia o fato de que a professora trabalha em
umainstituicdo. Ser construtivistaimplicaem des-
pertar nos alunos um desejo de aprender, acompa-
nhé&-los numa caminhada cheia de obstéculos
superados, de erros retificados, de problemas re-
solvidos, de angustias, de mal-entendidos, de in-
compreensdes. Ser construtivista é trabalhar num
mundo afetivaeintel ectualmente turvo. Ora, o que
quer ainstituicdo? Definir, delimitar, organizar, ge-
rir racionalmente, controlar. Qualquer instituicdo
carrega no seu DNA um fantasma de dominio e
de transparéncia: pretende assinar os objetivos,
determinar os processos, avaliar os resultados.
Decerto, asinstitui ¢des da sociedade contempora-
nea, por razdes que explicitamos, houveram de
delegar responsabilidades aos atores sociais e, as-
sim, abriram espacos de autonomia. Masainstitui-
¢do escolar da sociedade contemporanea continua,
mais do que nunca, a avaliar, avaliar, avaliar e a
pedir notas, notas, notas. Aliés, nos paises onde
existe o vestibular, ainstituico nem precisainsis-
tir: o professor e o préprio aluno interiorizaram a
notagdo como fungdo central do ensino.

Em ta situacdo, o que pode fazer a professo-
ra? O queelafaz; ter préticastradicionais, que nem
precisa esconder, e, as vezes, abrir parénteses
construtivistas, que a instituicdo e a propria pro-
fessora realcam logo que aparece um debate pe-
dagdgico. Uma estudante universitaria, que
chamarei aqui de Maria, me contou aseguinte his-
téria. Quando cursava a licenciatura de pedago-
gia, tinhauma professoradoidapel o construtivismo
e Maria, que jaensinava, teve de preparar e expe-
rimentar, numa sala com quarenta alunos, em um
bairro popular, umaaulaconstrutivista. Colocou os
alunos em pequenos grupos, bateu fotografias e, a
seguir, voltou asuaaulanormal, detipo tradicional
participativo. Nauniversidade, mostrou asfotogra-
fias e narrou, como setivesse ocorrido, o queteria
acontecido setivessefeito aaulaconstrutivistaidesl
ansiadapelasuaprofessorauniversitéria. Estaado-
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rou. Os demais estudantes que ja tinham uma ex-
periénciade ensino entenderam deimediato ojeiti-
nho que Mariatinhautilizado e parabenizaram-na
depoisdaaula: “Maria, vocé deveriafazer teatro”.
Serd que conseguiremos mudar as escolas brasi-
leiras com tais préticas universitérias de formacéo
dos professores?

2.4. Ser universalista ou respeitar as
diferencas?

A escolaé universalista, pelo menos nas socie-
dades democréticas, e ndo pode deixar de sé-lo.
Por duas razoes.

Primeiro, porque a educabilidade de todos os
seres humanos é, ou deveriaser, o principio basico
do professor: qualquer ser humano sempre vale
mais do que fez e do que parece ser.

Segundo, a escola ndo pode deixar de ser uni-
versalistaporque asuaespecificidade éadedivul-
gar saberes universais e sistematizados, ou sgja,
saberes cuja verdade depende da relacéo entre
elementos em um sistema, e ndo da sensibilidade
pessoal e dainterpretacdo de cada um. N&o signi-
fica dizer que a escola sgja puro espaco da Razéo
e desconheca a sensibilidade, o corpo, aimagina-
¢a0. Mas, até quando elacuidadestes, elaintroduz
regras, normas. Inventar uma histéria requer ima-
ginacdo, mas € necessario, também, escrever um
texto e isso ndo se faz de qualquer jeito. Umapin-
turade criancga, por mais bonitaque seja, ndo é um
guadro de Picasso. A luta que o professor de Edu-
cacdo Fisicaensinaédiferentedabrigaderuacom
SOCOS € pontapés.

Mas, na sociedade contemporanea, o profes-
sor, trabal hador do universal e danorma, devetam-
bém ensinar as criancas respeitarem as diferencas
culturais. Essa idéia € simpética e ndo contradiz
diretamente a vocagéo universal da escola: todos
0s seres humanos participam de uma cultura, mas
sempre se trata de uma cultura particular. O pro-
blema € outro: quais sdo agquelas diferencas cultu-
rais que se deve respeitar? A cultura africana do
antepassado remoto da criancga preta de Salvador?
A culturaaemd, italiana, polonesado antepassado
do jovem galcho — o qual, ademais, tem também
alguns portugueses entre 0s seus antepassados?
Qual diferenca cultural se deve respeitar no filho

de indio saido datribo? E de qual cultura se trata,
dados homens ou das mulheres? O que fazer, ain-
da, quando essa diferenca cultural transmite for-
mas de dominag&o? A professora do Rio Grande
do Sul deve mesmo educar jovens galichos “ma-
chos’?Qual é o contetido do imperativo “respeitar
asdiferencas culturais’ e quem explica ao docen-
te o que significa exatamente?

Na escola contemporanea, o professor deve,
também, respeitar as diferencas dos seus alunos e
individualizar o seu ensino. Maisumavez, aidéiaé
simpética, masqual é o seu significado exato?“ Co-
locar o aluno no centro”, disse o Ministério fran-
cés da educacdo. Concordo, desde que me digam
0 centro do qué... Se se tratar de dizer, sob outra
forma, que a escolafoi criada para que os alunos
aprendam e ndo para que os docentes ensinem, o
conselho € pertinente. Mas n&o resolve o proble-
ma: o quesignifica“individualizar” o ensino deprin-
cipios e saberes universais e das normas estrutu-
rando a atividade intelectual? Quem o explica a
professora? A professora que se vire...

Mais ainda: a escola contemporanea ndo deve
apenas respeitar as diferencas, ela deve, também,
fazer aparecer e registrar diferencas entre os au-
nos. Voltemos a questdo da nota, central em uma
instituicéo que deve produzir umahierarquiaesco-
lar prenunciando elegitimando ahierarquiasocial.
I maginemos, novamente, a situacdo da professora
cujos alunos obtivessem 10 a cada prova. O que
vai lhedizer asuadiretora?“ Parabéns, colega, vocé
€ uma boa professora’? Ou: “deu mole’? No en-
tanto, o discurso oficial afirmaquetodos osa unos
devem ser bem-sucedidos e que a professoradeve
ensinar para todos. E o discurso pedagdgico pro-
clama que a Razéo é universal e que qualquer ser
humano pode ser educado e ensinado. Mas, ape-
sar desses discursos lindos, que todos os alunos
tirem a nota 10 parece um exagero e a professora
gue ousasse fazer isso ndo ganharia parabéns e
boafama... Defato, existe, no imaginario dainsti-
tuicdo, a idéia de que, em toda turma, ha alunos
preguicosos, fracos, dedicados, talentosos e até,
quando a safra € boa, geniais e que, portanto, uma
professora séria ndo pode deixar de atribuir notas
diferenciadas. Mas a instituicdo segue discursan-
do sobre a educabilidade do ser humano, a Razéo
universal e a escola democrética.
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2.5. Restaurar a autoridade ou amar
os alunos?

N&o ha educacdo sem exigéncias, hormas, au-
toridade. Educar é possibilitar que advenhaum ser
humano, membro de uma sociedade e de uma cul -
tura, sujeito singular einsubstituivel. Queira-seou
n&do, isso implica em uma disciplina do desgjo e
numa estruturacdo do sujeito por normas— o prin-
cipio derealidade, diria Freud; o “Nome-do-Pai”,
diria Lacan. Deste ponto de vista, 0 objetivo da
pedagogiatradiciona permanecelegitimo evalido,
MEesMOo que 0S recursos que elausa, isto é, o recal-
gue do desgjo e aimposi¢cdo da norma, sejam ul-
trapassados, na sociedade contemporanea em
particular.

N&o ha educacdo sem simpatia antropol 6gica
dos adultos para com os jovens da espécie huma-
na, aguela simpatia espontanea que nos leva a
amimar e afagar os “bebezinhos’ e demais “fofi-
nhos’ que tém a sorte ou 0 azar de cruzarem 0s
Nossos caminhos.

Esse balanco entre autoridade e mimo e, de
modo mais geral, a ambivaléncia é uma caracte-
ristica inerente a relacéo dos adultos com os jo-
vens. Na escola da sociedade contemporénea, ele
toma a forma da dupla injuncéo para resgatar a
autoridade perdida e para amar os alunos. Come-
cemos pela questéo da autoridade.

A “violénciaescolar” éum dosmaioresproble-
mas que os professores devem enfrentar hoje em
dia. De fato, essa expressdo genérica remete a
fendmenos bastante diferentes: agressoes fisicas,
ameacas graves, pequenas brigas, assédio, pala
vras racistas, indisciplina escolar, indiferenca os-
tentatOriaparacom o ensino eavidaescolar oficial,
incivilidades etc. Mas ndo se pode negar que a
transgressdo das normas esteja acometendo a es-
colacontemporanea, bem como afamiliae, demodo
mais amplo, a sociedade. Em face desse proble-
ma, multiplicam-se os apelos para restaurar a au-
toridade (versdo dedireita) ou paraeducar osjovens
a cidadania (versdo de esquerda).

Os professores gostariam de restaurar a auto-
ridade. Mas resta saber como...

No Brasil, historicamente, a autoridade foi de-
finida pelasrelacdes de forcaimpostas pela escra-
vid&o, o coronelismo, aditadurapopulistaou militar.

Nosdiasatuais, paramuitosjovens, elatomaafor-
ma da arbitrariedade e da violéncia policial. N&o
se trata, evidentemente, de promover esse tipo de
autoridade, masumaautoridadelegitima. Qual pode
ser, ao ver dos jovens, o fundamento de tal autori-
dade?

A idade? Claro que n&o. A sociedade contem-
porénea valoriza a juventude, que os adultos pro-
curam prolongar a todo custo, e ndo gosta dos
jovens, aquem elafecha as portas do mercado de
trabal ho e cul papor todos os males do mundo. N&o
ha pior misturaparadesvalorizar osadultose, por-
tanto, a autoridade adulta, aos olhos dos jovens.

Sera que o saber pode ser fundamento da auto-
ridade legitima? Se fosse 0 caso, 0s professores
nao teriam tantos problemas nas suas salas. Além
disso, como uma sociedade que elege o dinheiro
como medida universal de qualquer coisa, inclui-
dos o esporte e a arte, e que paga muito mal aos
seus professores pode esperar que estes restau-
rem a autoridade?

Resta a cidadania, de que tanto se fala nos di-
ais atuais. O problema é que, muitas vezes, con-
fundem-se cidadania e vinculo social. A nogdo de
vinculo social remete ao conjunto de relagbes que
estabel ecemos com pessoas com quem comparti-
lhamos um espaco de vida: conversas, interesses
comuns, acdes coletivas, respeito muatuo etc. O
conceito de cidadaniadiz respeito aesferapolitica:
elaexprime o fato de que os membros de umade-
terminada sociedade tém direitos e deveres defini-
dospor leis, queforam elaboradas em um processo
coletivo e valem para todos. Ensinar alunos a te-
cerem vinculos sociais de reciprocidade €, claro
estd, um objetivo educacional. Mas essa ambicéo
esbarra na existéncia das desigual dades, dos fend-
menos de dominag&o e, no Brasil, daguele cinismo
socia escancarado cotidianamente pelas noticias
sobre a corrupcdo politica. Sendo assim, o discur-
so sobre a “cidadania’, que, na verdade, trata do
vinculo social, tende, por bemintencionado quesea,
a cumprir uma fungado ideoldgica: pobres, sejam
bem comportadinhos, ndo incomodem a classe
média com seus comportamentos. Ao contrario, 0
conceito de cidadania tem um valor critico, haja
vista que destaca a igualdade de direitos e deve-
res, ointeresse geral, apreeminénciadalei. Masé
preciso levar a sério esse conceito quando se qui-
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ser educar os alunos a cidadania. Isto requer a
existéncia de umacomunidade escolar regidapela
lei e ndo pelavontade do maisforte e pelaarbitra-
riedade. Ora, aescolavivenciadapelo aluno, aquela
gue pretende educé-lo a cidadania, ndo é uma co-
munidade de cidad&os.

Primeiro, 0 seu Regimento interno ndo é uma
lei, mas um diktat imposto pelos poderosos. Néo
passa de um conjunto de regras ditando deveres
dos alunos e silenciando os seus direitos —salvo o
direito de estudar e ser educado, que, convenha
mos, Ndo € muito atraente para os alunos. Umalei
define direitos e deveres. O Regimento das esco-
las sO lista proibigdes, incluidas, as vezes, as mais
estranhas. Por que as escolas proibem tatuagens,
piercings, brincos nas orelhas dos rapazes? Sem,
por isso, deixar de falar de direito a diferenca e
igualdade de género... O ponto ndo é saber se sdo
préticasfeiasou lindas, éinterrogar alegitimidade
da escola em se meter em tais assuntos. Até que
se saiba, nenhum brinco impede ao aluno escutar a
professora — que, por sinal, usa brincos. Essa ndo
€ uma questéo de pedagogia ou educacdo escolar;
€, sim, um “arbitrério cultura” e uma “violéncia
simbdlica’, como diria Bourdieu; arbitrério e vio-
Iénciainscritos no Regimento da escola.

Segundo, umalei vale paratodos, incluidosaque-
lesaquem incumbe aplicar alei. Ora, 0 Regimen-
to interior da escola nada diz sobre os direitos e
deveres do pessoa da escola. N&o se trata de cair
na demagogia: os direitos e deveres dos professo-
res ndo podem ser semelhantes aos dos alunos,
uma vez que existem fungdes diferentes na esco-
la. Mas ha de se definir também direitos e deveres
dos professores, do diretor, damerendeira, do por-
teiro etc. Quando um aluno falta ou chega atrasa-
do, deve justificar a falta ou o atraso. E a
professora? Os alunos ndo tém de se meter nisso?
Neste caso, 0 Regimento ndo é umalei e aescola
nao € um espaco de cidadania.

Por fim, a escola ndo respeita os Direitos do
Homem e do Cidad&o, aqueles que a Carta da
ONU e a Constituicdo Federal brasileira enunci-
am. “Ninguém pode ser juiz e parte, n0 mesmo
processo”: esse € um principio bésico do Direito.
Naescola, o professor brigacom um aluno, julgae
castiga. A Constituicéo brasileirade 1988 diz: “aos
litigantes, em processo judicial ou administrativo, e

aos acusados em geral sdo assegurados o contra-
ditério e ampla defesa, com 0s meios e recursos a
elainerentes’ (artigo LV). Naescola, 0 aluno acu-
sado ndo tem direito ao contraditdrio, aampla de-
fesa, nem aum processo. O Direito é para adultos
e ndo para crian¢as? Neste caso, a cidadania tam-
bém é para adultos e ndo para criangas.

Além de ser emaranhado em todas essas con-
tradicdes, o professor considera que deve “amar
osaunos’. Amar os alunos que nem fingem escu-
tar o professor e até, as vezes, o insultam e amea-
¢am? Amar os alunos que batem uns nos outros e
se injuriam com palavras racistas? Desta vez, tra-
ta-se mesmo de heroismo.

Novamente, é preciso recorrer a andlise.

Jaevoquel asimpatiaantropol 6gicados adultos
para com os jovens da espécie humana. E claro
gue gquem n&o sente essa simpatia ndo deve ensi-
nar. Se“amar os alunos’ significaisso, tudo bem.
Mas esse “amor” é, por natureza, diferente do que
sentimos por nossas proprias criancas. E o senti-
mento que une as geragdes que se sucedem. Des-
te ponto devista, 0 uso naescoladas palavras“tio”
e “tia’, que remetem a uma relac@o entre gera-
¢Oes, € pertinente, ainda que “professor” e “pro-
fessora’ sejam preferiveis, por serem mais
especificas.

Além dessa relagdo antropoldgica, quem leu
Freud sabe que se desenvolvem, também, relacBes
afetivas entre professores e alunos, inclusiverela-
¢oes implicitamente e, na maioria das vezes, in-
conscientemente, sexualizadas. Vale notar, por sindl,
gue as professoras, sustentando aidéiade que “se
deve amar osaunos’, silenciam essa dimensao da
relacdo. Essasrel agdes af etivas, porém, podem ser
positivas ou negativas. Além disso, constituem um
fato, e ndo uma obrigac&o. Um professor ndo tem
obrigaco afetivaalgumaparacom osa unos. Deve
respeitar a sua dignidade, deve fazer tudo o que
puder paraforméa-los; ndo é obrigado a“amé-los’.
N&o se pode assentar a escola democrética sobre
sentimentos. A escola democrética é aguela onde
0 professor ensina e educatodos os alunos, inclui-
dos os de quem ndo gosta e 0s que ndo gostam
dele. Claro que a situagéo é melhor quando pro-
fessor e aluno gostam um do outro, mas isto ndo
€ obrigacdo nenhuma, nem fundamento da esco-
la. A escolando é lugar de sentimento, mas lugar
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de direitos e deveres. Essa escola é que pode en-
sinar acidadania. Se uma professora, além de ter
de gerir e superar todas as tensdes e contradi-
¢bes que mencionei, tiver, ainda, de lidar com as
ambival éncias do sentimento, tornar-se-&, sim, he-
roinaou vitima.

2.6. A escola vinculada a comunidade
ou a escola lugar especifico?

A escola € um lugar especifico, como ja co-
mecei a explicar quando falei de universalismo
versus respeito as diferencas. A escola € um lu-
gar que requer umaformade distanciamento para
com aexperiénciacotidiana. O que, nesta, ésitu-
acao vivenciada e contextualizada, objeto do meio
ambiente, torna-se, na escola, objeto de pensa-
mento, de discurso, de texto. Ademais, a escola
fala aos alunos de objetos que ndo se encontram
no mundo cotidiano deles e, asvezes, em nenhum
mundo sensivel eleva-0s para universos que ape-
nas existem no pensamento e nalinguagem. Sen-
do assim, aescola é fundamental mente um espaco
de palavras que possibilitam a objetivacéo do
mundo e o distanciamento para com ele e que
abrem janel as para outros espacos e tempos, para
oimaginario e o ideal. Além disso, aescola éum
lugar onde apréprialinguagem viraobjeto delin-
guagem, de segundo nivel: na escola, fala-se so-
bre a fala

Essa especificidade estende-se aos compor-
tamentos e as relagdes. Nao se pode comportar-
se na escola como se faz fora dela; € um mundo
diferente. Em particular, os conflitos, que ndo po-
dem deixar de surgir na escola, como nos demais
lugares, ja que ela é lugar de vida e encontro en-
tre seres humanos, devem ser geridos pela pala-
vra, em determinados limites, e ndo pela pancada
epeloinsulto.

Essa especificidade diz respeito, também, ao
professor e a professora. Aos olhos dos alunos,
aindanosdiasatuais, € um pouco esquisito encon-
trar a sua professora no supermercado, sem se-
quer falar daguela que danca ou namora. Tudo o
gue evoca o corpo do professor e, mais ainda, da
professora, segue sendo objeto de mal-estar, brin-
cadeiraou desgjo. Os proprios professoresinterio-
rizam especificidade da figura docente, em

particular nasuarelacdo com o dinheiro. Por cau-
sa da sua atividade profissional, tendem a colocar
0 saber no topo da escala de valores e o0 dinheiro
no mais baixo escal@o. Ainda hoje, os professores
de Filosofia, funciondrios assal ariados, criticam os
Sofistas, que vendiam o seu saber, e identificam-
se com Sécrates que, por maisgenia quefosse, sO
podiaespalhar de graca as suasidéias porque, oci-
0s0, Vivia as custas de sua mulher. Entretanto, na
sociedade contemporanea, o dinheiro mede o va-
lor de tudo e os professores, considerando que o0
salario deve corresponder ao nivel de estudo, jul-
gam que deveriam ser muito mais pagos do que
sdo. Fazem greve. Greve dos trabalhadores do
espirito edos educadoresdajuventude? Ficamal....
Portanto, quando os professores fazem greve, ndo
€ apenas paraganhar mais dinheiro, como é 0 caso
quando se trata de outros trabal hadores; &, expli-
cam os professores, para poderem estudar, com-
prar livros e, afina de contas, proporcionar aos
alunos uma melhor formag&o.

Lugar especifico, a escolando ensina o que se
pode aprender na familia e na comunidade, ndo
ensina do mesmo modo que afamilia e acomuni-
dade. Se o fizesse, ndo serviria para nada. Entre-
tanto, aescoladeve ser “vinculadaacomunidade”.
Para um francés, essa injuncdo (mais uma...) soa
estranha. Com efeito, nahistériadaFrancga, a“ co-
munidade” foi lugar deinfluénciados nobresedos
padres e, hoje em dia, €la é percebida como espa-
co de propaganda do fundamentalismo islamico.
Naculturafrancesa, “comunidade’ opde-sea“ Re-
publica’ e a escola comunitaria € a negacdo da
escola republicana. Mas a histériado Brasil é ou-
tra e, portanto, outros também sdo o sentido e o
valor da palavra “comunidade”. No Brasil, a co-
munidade foi, historicamente, lugar de resisténcia
acolonizagado (osindios), aestruturaescravista (os
guilombos), asvérias formas de dominacao, explo-
racdo e desvalorizagdo e espaco de auto-organi-
zacdo dos migrantes. A comunidade € lugar de
resisténcia, de memdria, de dignidade. Sendo as-
sim, é socialmente legitimo preconizar o vinculo
entre a escola e acomunidade. Vinculada a comu-
nidade, a escola é “nossa’ escola e ndo “a escola
deles’, dos dominantes.

Essa ligacdo é legitima, também, do ponto de
vista pedagégico. Com efeito, por importante que
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sgja a especificidade da escola, qual seria 0 seu
valor se 0 que se aprende na escola fizesse sentido
apenas dentro da escola? Conhecer novos mun-
dos, ter acesso aformasideais, objetivar o mundo
e distanciar-se da experiénciacotidiana, perceber-
se a s mesmo como ser de Razdo e de Imagina-
¢a0, tudoisso sd valequando diz ago, indiretamente,
arespeito daminhavida, do meu mundo, daminha
experiéncia, de quem eu sou e posso vir aser. O
universalismo e a especificidade da escola séo le-
gitimos a medida que contribuem para esclarecer
0 mundo particular dacriancasingular eampli&-lo.

Legitimos, o universalismo da escola e a defe-
sadasuaespecificidade. Legitimo, também, o pro-
jeto devincular aescolaacomunidade quearodeia
Ademais, é possivel a conciliago entre as duas
ambicles. Mas ndo é nada facil, sobretudo na so-
ciedade contemporanea. Porque, em um pais ur-
banizado como € o Brasil, cada vez menos a

professora compartilha o espaco de vida dos seus
alunos, em especial 0 dos seusalunos pobres, aque-
les que encontram mais dificuldades na escola. A
conciliacdo é dificil, ainda, porque se espera cada
vez menos da professora que elaleve os alunos ao
encontro do universal e que ela lhes proporcione
as chaves de compreensdo da suavida, e cadavez
mais que ela possibilite aos nossos filhos serem
aprovados no vestibular.

Herdi, o professor brasileiro? Vitima? A meu
ver, na sociedade contemporéanea, ele é, antes de
tudo, um trabal hador da contradicéo. Como o poli-
cial, o médico, a assistente socia e alguns outros
trabalhadores, ele consta daqueles cuja fungdo é
manter um minimo de coeréncia, por mais tensa
gue seja, em uma sociedade rasgada por multiplas
contradicBes. S&o trabalhadores cujo profissiona-
lismoinclui umaposturaética. E, se possivel for, 0
senso de humor.
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