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Geleitwort zu “Verwabhrloste Junged” von August
Aichhorn

Sigmund Freud

Von allen Anwendungen der Psychoanalyse hat keine so viel Interesse gefunden,
so viel Hoffnungen erweckt und demzufolge so viele tiichtige Mitarbeiter herange-
zogen wie die auf die Theorie und Praxis der Kindererzieh-ung. Dies ist ieicht zu
verstehen. Das Kind ist das hauptsachliche Objekt der psychoanalytischen Forschung
geworden; es hat in dieser Bedeutung den Neurotiker abgeldst, an dem sie ihre
Arbeit begann. Die Analyse hat im Kranken das wenig verandert fortlebende Kind
aufgezeigt wie im Traumer und im Klnstler, sie hat die Triebkréfte und Tendenzen
beleuchtet, die dem kindlichen wesen sein ihm eigenes Geprage geben und die
Entwicklungswege verfolgt, die von diesen zur Reife des Erwachsenen fihren. Kein
Wunder also, wenn die Erwartung entstand, die psychoanalytische Bemilhung um
das Kind werde der erzieherischen Tatigkeit zugute kommen, die das Kind auf seinem
Weg zur Reife leiten, fordern und gegen lrrugen sichern will.

Mein personlicher Anteil an dieser Anwendungen der Psychoanalyse ist sehr
geringfligig gewesen. Ich hatte mir frlihzeitig das Scherzwort von den drei unmégti-
chen Berufen - als da sind: Erziehen, Kurieren, Regieren — zu eigen gemacht, war
auch von der mittleren dieser Aufgaben hinreichend in Anspruch genommen. Darum
verkenne ich aber nicht den hohen sozialen Wert, den die Arbeit meiner padagogis-
chen Freunde beanspruchen darf.

Das vorliegende Buch des Vorstandes A. Aichhorn beschéftigt sich mit einem
Teilstlick des groBen Problems, mit der erzieherischen Beeinflussung der jugendii-
chen Verwahrlosten. Der Verfasser, hatte in amtlicher Stellung als Leiter stadtischer
Fursorgeanstalten lange Jahre gewirkt, ehe er mit der Psychoanalyse bekannt wurde.
Sein Verhalten gegen die Pflegebefohlenen entsprang aus der Quelle einer warmen
Anteilnahme an dem Schicksal dieser Ungllicklichen und wurde durch eine intuitive
EinfUhlung in deren seelische Bedlrfnisse richtig geleitet. Die Psychoanalyse konnte
ihn praktisch wenig Neues lehren, aber sie brachte ihm die Klare theoretische Einsicht
in die Berechtigung seines Handelns und setzte ihn in den Stand es vor anderen zu
begriinden.



Prefdcio & Juventude Abandonada de August Aichhorn

Sigmund Freud
Traducdo: Eduardo Vidal

De todas as aplicagdes da psicanélise nenhuma encontrou tanto interesse nem
despertou tantas expectativas e, por conseguinte, atraiu tantos colaboradores como
a teoria e a praxis da educagdo das criangas. Isto é facil de compreender. A crianga
se tornou o principal objeto da investigagdo psicanalitica; ela substituiu, nesse sentido,
o neurdtico, com o qual se iniciou seu trabalho. A andlise apresentou a crianga que,
pouco modificada, continua a viver no doente assim como no sonhante e no artista,
perseguiu as forgas pulsionais e as tendéncias que dao ao ser infantil seu préprio
cunho e elucidou os caminhos da evolugdo que conduzem a maturidade do adulto.
Ndo é nenhuma maravilha, entdo, que se tenha criado a expectativa de que o
empenho da psicanalise em relagao a crianga traria beneficios a atividade educativa
que quer guiar a crianga no seu caminho para a maturidade, incentiva-la e protegé-la
contra 0s erros.

Minha participagdo pessoal nesta aplicacdo da psicandlise foi muito insignificante.
Fiz minha, desde cedo,a brincadeira das trés profissdes impossiveis, isto é, educar,
curar, governar; fui absorvido extensamente pelo segundo desses exercicios. Mas
com isto nao desconhego o alto valor social que pode reivindicar o trabalho de meus
amigos pedagogos.

O presente livro de A. Aichhorn trata de um setor do importante problema da
influéncia educativa nos jovens abandonados. O autor atuou durante anos no cargo
oficial de diretor do reformatdrio municipal. Sua atitude com os pupilos tinha como
fonte uma calorosa participagdo no destino desses desafortunados e foi corretamente
guiada por uma apreensao intuitiva de suas necessidades animicas. A psicandlise pode
ensinar-lhe na pratica pouco de novo mas trouxe-lhe um claro discernimento tedrico
na autorizagdo de seus atos e o colocou na posigdo de fundamenta-los frente aos
outros.
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Man kann diese Gabe des intuitiven Verstandnisses nicht bei jedem Erzieher
voraussetzen. Zwei Mahnungen scheinen mir aus den Erfahrungen und Erfolgen des
Vorstandes Aichhorn zu resultieren. Die eine, daP} der Erzieher psychoanalytisch
geschult sein soll, weil ihm sonst das Objekt seiner Bemihung, das Kind, ein
unzugangliches Ratsel bleibt. Eine solche Schulung wird am besten erreicht, wenn
sich der Erzieher selbst einer Analyse unterwirft, sie am eigenen Leibe erlebt.
Theoretischer Unterricht in der Analyse dringt nicht tief genug und schafft keine
Uberzeugung.

Die zweite Mahnung klingt eher konservativ, sie besagt, daP dir Erziehungsarbeit
etwas sui generis ist, das nicht mit psychoanalytischer beeinflussung verwechselt
und durch sie ersetzt werden kann. Die Psychoanalyse des Kindes kann von der
Erziehung als Hilfsmittel herangezogen werden. Aber sie ist nicht dazu geeignet, an
ihre Stelle zu treten. Nicht nur praktische Griinde verbieten es, sondern auch
theoretische Uberlegungen widerraten es. Das Verhaltnis zwischen Erziehung und
psychoanalytischer Bem{ihung wird voraussichtlich in nicht ferner Zeit einer grindli-
chen Untersuchung unterzogen werden. Ich will hier nur Weniges andeuten. Man
darf sich nicht durch die Ubrigens vollberechtigte Aussage irreleiten lassen, die
Psychoanalyse des erwachsenen Neurotikers sei einer Nacherziehung desselben
gleichzustellen. Ein Kind, auch ein entgleistes und verwahrlostes Kind, ist eben noch
kein Neurotiker und Nacherziehung etwas ganz anderes als Erziehung des Unferti-
gen. Die Maglichkeit der analytschen Beeinflussung ruht auf ganz bestimmten
Voraussetzungen, die man als ,,analytsche Situation” zusammenfassen kann, erfor-
dert die Ausbildung gewisser psychischer Strukturen, eine besondere Einstellung zum
Analytiker. Wo diese fehlen, wie beim Kind, beim jugendlichen Verwahrlosten, in
der Regel auch beim triebhaften Verbrecher, muf man etwas anderes machen als
Analyse, was dann in der Absicht wieder mit ihr zusammentrifft. Die theoretischen
Kapitel des vorliegenden Buches werden dem Leser eine erste Orientierung in der
Mannigfaltigkeit dieser Entscheidungen bringen.

Ich schliefe noch eine Folgerung an, die nicht mehr fir die Erziehungslehre,
wohl! aber fiir die Stellung des Erziehers bedeutsam ist. Wenn der Erzieher die Analyse
durch Erfahrung an der eigenen Person erlernt hat und in die Lage Kommen Kann,
sie bei Grenz-und Mischfallen zur Unterstiitzung seiner Arbeit zu verwenden, so muf3
man ihm offenbar die Ausibung der Analyse freigeben und darf ihn nicht aus
engherzigen Motiven daran hindern wollen.
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Nao se pode atribuir esse dom de compreensao intuitiva a todo educador. Duas
adverténcias me parecem resultar das experiéncias e resultados de Aichhorn. Uma é
que o educador deve ser formado psicanaliticamente porque do contrario o objeto
de sua dedicacdo, a crianga, continuard sendo para ele um enigma inacessivel. Uma
tal formacao se alcanga melhor quando o educador se submete ele mesmo a uma
analise, experimenta-a na sua prdpria carne. O ensino tedrico da analise ndo penetra
tao profundamente nem produz convicgdo nenhuma.

A segunda adverténcia soa mais conservadora: significa que o trabalho pedagé-
gico é algo sui generis que ndo pode ser confundido com a influéncia psicanalitica
nem substituido por ela. A psicanélise da crian¢a pode ser utilizada pela educagao
como um meio auxiliar mas ndo é apropriada para tomar seu lugar. Ndo somente
fundamentos praticos o proibem como também consideragdes tedricas o desaconse-
Iham. A relagao entre educagdo e tratamento analitico sera provavelmente, em um
tempo ndo remoto, submetida a um profundo exame. Quero indicar aqui apenas
poucas coisas. Ndo é conveniente deixar-se enganar pela afirmagéo, de resto justa,
de que a psicanalise do neurdtico adulto seria equivalente a sua educagao ulterior.
Uma crianga, mesmo a crianga desgarrada e abandonada, ndo é de modo algum um
neurdtico e a educagdo ulterior é algo completamente diferente da educagao do
inacabado. A possibilidade da influéncia psicanalitica repousa sobre condigdes intei-
ramente definidas que podem ser reunidas como “situacao analitica”, exige a
formacgao de certas estruturas psiquicas, uma tomada de posi¢do particular perante
o analista. Quando estas faltam, como na crianga, no jovem abandonado, e, via de
regra, no criminoso impulsivo, deve-se fazer algo diferente da analise, mas coincidindo
de novo com ela no propdsito. Os capitulos tedricos do presente livro trarao ao leitor
uma primeira orientagao frente a variedade dessas decisbes.

Acrescento apenas uma conclusdo que ja nao é mais significativa para a
pedagogia mas é importante para a posicao do educador. Quando o educador
apreendeu a andlise através da experiéncia na sua propria pessoa e pode estar em
condi¢des de utiliza-la como apoio de seu trabalho em casos limites ou mistos, deve-se,
entdo, permitirlhe manifestamente, o exercicio da andlise e nao é licito querer
impedi-lo por motivos mesquinhos.



O saber inconsciente: seu lugar no discurso analitico

Maria Cristina V. de Vidal*

Na abertura deste coléquio cujo tema é a crianca e o saber, quero destacar a
importancia da descoberta freudiana em dois aspectos: em primeiro lugar, a invengao
do saber inconsciente e, em segundo, a demarcagdo da pratica analitica que
possibilita a constru¢do e o atravessamento desse saber. Como sera abordado no
percurso deste encontro, trata-se de um saber especifico, diferente dos outros
saberes.

Freud, com o conceito de inconsciente, produz uma subversdo na estrutura do
saber. O inconsciente é um saber articulado que a operagao de recalque originario,
a Urverdrdngung institui como nado-sabido, impossivel de saber o que determina um
sujeito definitivamente dividido. ’

Trata-se de um saber definido por uma relag@o paradoxal com o sujeito, pois do
que se trata é da sexualidade, ndo como saber sobre o sexual, uma vez que no cerne
do inconsciente ha precisamente falta de saber sobre a sexualidade.

Portanto, a inveng¢ao do inconsciente é correlativa 3 descoberta da sexualidade,
especificamente da sexualidade infantil. Este termo é tratado ndo como fase da vida,
mas como montagem da pulsdo, marca de gozo do sujeito enquanto articulado na
finguagem. A sexualidade infantil que Freud indaga a partir de seus neur6ticos e dos
enigmas que lhe suscitam seus sintomas € o0 nome conferido a marca da sexualidade
no sujeito, enquanto marca da falta. Lacan, setenta anos depois, lembra que “a
sexualidade estd no centro, sem duvida, de tudo o que se passa no inconsciente. E
ela esta no centro nisto que ela é uma falta”! A falta introduzida pela encruzithada
da castra¢do opera como ponto de partida na relacdo do sujeito a esse saber. A
castragao é entendida como a possibilidade légica da falta do falo, em duas vertentes:
a do ser e a do ter. A sexualidade ndo tem nada de natural pois é articulada a um
terceiro termo que € o falo elevado por Lacan a categoria de significante. Em relagao
a esse termo, o sujeito passa de nao ser o falo para ndo o ter.

Ha uma temporalidade lgica nessa operagdo essencial para todo sujeito do
inconsciente:

1. A premissa universal que é a premissa falica: “tudo tem pénis”. “Para a crianga
é natural pressupor em todos os seres vivos, humanos e animais, um genital
semelhante ao que ele mesmo possui...”2 e ndo pode suspeitar da falta desse érgao.

2. A queda dessa primeira premissa pelo confronto com a falta: nem tudo tem
— a mae continua tendo, é a mae falicizada.

3. A castragdo do Outro

* Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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Entre o segundo e o terceiro tempo, coloca-se a castragdo da mae, uma vez que
ela esta no lugar do primeiro Outro para o sujeito. Aqui se estabelece a Verleugnung
como mecanismo psiquico de recusa, o desmentido, o ndo querer saber da diferenca:
ante a falta, a crianga se divide entre uma parte que conhece a falta e outra que a
desconhece. Hans diante de sua irmazinha nua disse: “Seu faz-pipi (Wiwimacher) é
ainda pequeno... ja ficard maior quando ela crescer.”3 Freud se interroga: “Porque
estes investigadores infantis ndo comprovam o que realmente véem, a saber, que
ndo ha ai nenhum faz-pipi?”4

No tempo da castragdo, a falta retorna no sujeito sob a forma de angustia de
castragdo. Se o Outro ndo tem é porque foi castrado e isso pode acontecer com o
préprio sujeito. Este confronto desperta na crianga o que Freud denomina Wissen-
drang, que traduzimos como impulso de saber. Este “nao brota de maneira espon-
tanea nas criangas dessa idade mas é ocasionado pela impressdo de um aconteci-
mento importante — o nascimento de um irmaozinho ou irmazinha, ou o temor de
que isso acontega, baseado em outras experiéncias externas — na qual a crianga vé
uma ameaga para seus interesses egoistas.”>

O surgimento desse impulso da origem as perguntas que se articulam em torno
do saber sobre o sexo. Produz-se um buraco na cadeia discursiva que se presentifica
comao enigma, com um minimo de enunciado que abre 3 dimensdo da enunciagdo.
Essas perguntas sé podem ser lidas nas entrelinhas. O sujeito que esta impossibilitado
de fazer sua indagacao abertamente manifesta vergonha e censura ante a insuficiéncia
de saber. Trata-se de um enigma que o convoca a decifrar sobre o que nao sabe,
deciframento que deixa uma marca indelével na relacao do sujeito ao primeiro saber.

O enigma da sexualidade conduz a pergunta nodal: de onde vém os bebés? Pde
fim & privilegiada situagdo da relacdo dual narcisica da crianga com a mae, pois implica
a existéncia de um Outro que triangulariza e funciona como corte. E a pergunta chave
que abre a capacidade de pensar na crian¢a e autonomiza esse impulso, pois € o
reconhecimento de um lugar de falta ao lado da mée. O sujeito se defronta com o
desejo do Outro: como nasci, por que nasci? Diante do Outro faltante, a crianca
constrdi as teorias sexuais infantis no intuito de responder a sua falta.

Estas teorias ficcionais contém um fragmento de verdade, a verdade de uma
interpretacdo da sexualidade desde a posi¢do psicossexual da crianga. Freud as
equipara aos mitos e fabulas pois tentam dar conta daquilo que para o homem é um
enigma. Onde ndo existem palavras, & construida uma teoria explicativa que contém
algo de verdade.

O ponto de partida é a castragao, teoria que explica a diferenca. A falta na menina
é interpretada como mutilagdo. Continua na crenga da mae fdlica, fica ignorada a
vagina e, portanto, a fung¢do do pai na procriagao.

A ignorancia da vagina leva a construgdo de outra teoria em que o bebé é
evacuado como excremento. O erotismo anal marca a construgdo desta teoria e foge
da diferenga, pois, tanto 0 menino quanto a menina podem ter filhos. Esta teoria
circunscreve o objeto perdido do erotismo anal inscrevendo-0 numa equivaléncia
falica: bebé = falo. A cena primaria constitui o suporte para a teoria sexual da
concepgao sadica do coito que interpreta a relagdo sexual como uma agressao do
pai a mae numa relagdo sadomasoquista. O que hd de verdadeiro nesta teoria é a
pergunta que o sujeito se faz pela cena que lhe deu origem, sendo ele o produto da
opacidade do gozo sexual.
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S30 estas as teorias sexuais produzidas espontaneamente nos primeiros anos
da inféncia sob o influxo dos componentes pulsionais e elas respondem a uma
necessidade da estrutura. O carater permanente destas fantasias, na formulacao do
saber inconsciente, levou Freud a considera-las protofantasias: fantasias originarias
que remetem ao ponto de origem em que o sujeito se depara com a questdo do
desejo do Qutro. Resulta da confrontagdo com a opacidade desse desejo um sujeito
dividido em uma Verleugnung, desmentido em que, ao mesmo tempo que deseja
esse saber, o recusa. Esse mecanismo psiquico, que Freud vinculara depois a criacdo
do fetiche, aparece nos primérdios do surgimento do sujeito como desmentido
sistematico frente a castragdo do Outro. As teorias sexuais infantis se sustentam no
desmentido, o que comporta o paradoxo da existéncia de um impulso de saber,
Wissendrang, originado no encontro com o Qutro faltante e de um mecanismo de
recusa no cerne da prépria constituicdo do saber. A sexualidade, na medida que
comporta gozo, exclui o saber. A psicanélise é a Unica clinica que avanga no sentido
de ultrapassar esse horror ao qual o sujeito resiste através do sintoma ou da inibig¢ao.

Na clinica freudiana, nos deparamos com Hans, que padece de um quadro
sintomatico definido como medo angustiado de cavalos. E possivel inferir, a partir
do tratamento ao qual é submetido com as particularidades ja conhecidas, um
primeiro momento no qual predomina o jogo de engano e seducao entre ele e sua
mae. Jogo que funciona como espago sem ruptura, onde domina o objeto olhar
emplacado no Outro. E um segundo tempo, préximo a apari¢do do sintoma, marcado
pela angustia. O nascimento da irma quebra a satisfacdo que Hans encontrava no
seu abandono ao suborno préprio do fantasma materno. Algo vem faltar ai onde
ele pretendia fazer-se objeto de uma completude. Dessa falta, surge a pergunta pela
sexualidade — a curiosidade infantil. Hans formula a pergunta sobre a diferenca a
partir do atributo félico, a coisa de “fazer pipi”, o Wiwimacher. Este significante
atravessa o discurso de Hans pois o0 mundo diferencia-se a partir dele que é suporte
do falo. Conhecemos a ambiguidade da resposta da mae que deixa a crianga num
impasse légico. O olhar encontra um ponto opaco no corpo do Outro, a mancha
com a qual se constitui. No instante do desvio do olhar nasce uma palavra: cavalo.
Ela funciona como significante que sustenta o encontro traumatico com a diferenca.
O lugar privilegiado deste significante provém de que é marca dessa falta, marca do
horror presentificado na angustia e substituido num a posteriori pelo medo de
cavalos. Este deslocamento é préoprio da constituicdo do sintoma na fobia.

O horror procura ser neutralizado na inibigdo que atinge a fun¢do. Provoca uma
parada em todo saber na medida em que aponta para a falta da castragao. No estudo
sobre Leonardo da Vindi, Freud mostra uma posicao peculiar deste artista frente ao
saber e ao sexual: “Seu excessivo desenvolvimento intelectual concomitante a uma
inibicdo de sua vida afetiva e sexual: seus afetos eram domesticados, submetidos a
pulsao de investigar..."6 Freud trabalha neste escrito, fundamentaimente, com a
nogao de Wissendrang para decifrar as causas dessa inibicdo num dos maiores
pintores renascentistas e reconstruir desde uma suposta lembranga encobridora, sua
neurose infantil. Leonardo foi exemplo de fria repulsa sexual, nao esperada de um
artista pintor da beleza feminina:

o ato do coito e tudo o que se enlaga com ele é tdo repugnante, de
' sorte que os homens se extinguiriam em prazo breve n3o fora isso
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um costume transmitido desde sempre e no fora o fato de existirem
rostos belos e naturezas sensuais.

A elaboragdo do saber é nodal na experiéncia analitica e cabe a nés interrogar
a fungdo desse saber que dd lugar a um novo discurso: o discurso analitico. Tomo
como referéncia uma conferéncia enderecada aos médicos, em Niiremberg, quando
Freud fundou a Sociedade Psicanalitica Internacional, em 9. Ela norteia a politica e a
ética da psicandlise diante dos analistas dessa época e tem o valor de proposi¢do para
essa Sociedade. Freud reflete sobre esta praxis como meio contra a neurose, surpreso
com a inusitada evolugdo decorrente da acdo do analista e dos efeitos de “suas
intervengdes terapéuticas”:

Senhores: visto que sdo objetivos predominantemente préticos os
que hoje nos redinem, também eu escolherei um tema préatico como
assunto de minha conferéncia introdutéria e reclamarei n3o o inte-
resse cientifico, sendo o interesse ‘médico’ de vocés. Eu imagino
qual pode ser sua apreciacdo sobre os resultados de nossa terapia,
e suponho que a maioria de vocés tenha atravessado ambas as fases de
iniciagdo: o entusiasma pelo imprevisto incremento de nassos resul-
tados terapéuticos e a depressio frente a magnitude das dificuldades
que nossos esfor¢os encontram no caminho.

Destacamos a atualidade da reflexao freudiana: o analista ndo deve deslumbrar-
se frente aos avangos no inicio de uma cura, nem se abalar frente aos obstaculos que
necessariamente encontrard no seu caminho.

Nesta conferéncia instiga os analistas, pela via do fazer, a incrementar os recursos
terapéuticos na luta contra a neurose. Ele aponta trés aspectos que dariam a
psicandlise um futuro promissor:

— O progresso interno, em nosso saber e na técnica.

— o incremento de autoridade.

— o efeito geral de nosso trabalho.

O progresso interno é possibilitado pelo Iugar em que Freud situa o saber do
analista determinado pela sua incompletude: “nem de longe sabemos tudo que faz
falta para entender o inconsciente de nossos pacientes”®. Tem uma especificidade
que o diferencia de outros saberes como o da pedagogia ou da medicina: ndo dialoga,
nao se ensina, ao contrario, é construido na experiéncia de andlise, no marco da
transferéncia.

Pontua dois momentos em que a prdpria pratica empurra o analista a fazer
travessias:

No seu comego, a cura psicanalitica era implacavel e extenuante. O
paciente devia dizer tudo ele mesmo e a atividade do médico
consistia em empurrd-lo (drangen) continuamente. Hoje tem um
aspecto mais benévolo. A cura consta de duas partes: o que o
médico decifra e diz ao doente, e outra que consiste na elaboragao
do que ele escutou por parte do doente.'°

Este processo € possivel no marco da transferéncia e tendo em conta a resisténcia.
Nao é sé comunicar o conteddo patégeno inconsciente, pois como Freud declara em
um texto contempordneo a esta conferénaia:
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O fator patégeno ndo é o nio saber em si mesmo, senio o
fundamentodo do ndo saber em resisténcias interiores que primeiro
o geraram e agora o mantém. A tarefa da terapia consiste em
combater essas resisténcias. A comunicagdo daquilo que o doente
nio sabe porque foi recalcado é um dos preliminares necessarios da
terapia.... Como a psicanélise ndo pode deixar de fazer essa
comunicagdo, prescreve que ndo se deve empreendé-la antes que
sejam cumpridas duas condigdes. Em primeiro ldgar, que o doente
tenha sido preparado e ele mesmo ja esteja perto daquilo que
recalcou; e em segundo lugar que seu apego ac médico
(transferéncia) tenha chegado ao ponto em que o vinculo afetivo
com ele impossibilite uma nova fuga.'!

Ha um fenémeno que Freud foi descobrindo aos poucos: o sujeito em andlise
resiste a cura. Presentifica-se uma situagdo paradoxal pois o paciente vai a anélise
porque sofre de sintomas. Quer saber 0 porqué de suas angustias. Ele ndo sabe. Ele
quer se ver livre do sofrimento mas ainda sem querer saber do que ndo sabe. A
analise chega como encruzilhada em que 0 gozo resiste ao saber. E nesse ponto
Lacan farda uma torgao tedrico-clinica essencial.

Nesta conferéncia, Freud focaliza a formagdo do analista, incluindo como
questdo fundamental a prépria andlise do analista, situando o ponto cego, ponto
de resisténcia como aquilo que estrutura a cura que ele conduz:

Cada analista chega s6 até onde o permitem seus préprios .
complexos e resisténcias interiores, e por isso exigimos que inicie
sua atividade com um autoanélise... Quem ndo consegue nada com
essa “auto-andlise”, pode considerar que carece da aptidido para
analisar doentes.

O segundo ponto a considerar, é o incremento de autoridade, que deveriamos
conseguir com o tempo. Ela esta ligada ao poder que outorga a transferéncia, pois
é o desejo de Freud que a psicandlise lhe suponha um saber no futuro. E o terceiro
é o efeito geral de nosso trabalho, no sujeito em particular e na sociedade. Nessa
linha se inscreve o trabalho de uma escola enquanto sua extensao deve se ocupar
dos efeitos da psicanalise no mundo. Este coldquio se inscreve nesse ponto do projeto
freudiano de difundir algo do saber do analista, do limite em que ele opera e nas
consequiéncias que produz essa interroga¢do. Ao mesmo tempo, interroga a partir
desse limite os outros modos de constituicdo do saber. Neste encontro em torno da
crianca, convocaram-se educadores que também sdo confrontados a um limite. E
importante que eles tenham aceito esta interlocu¢ao para nos dizer como, a partir
desse limite, organizam sua pratica.

No prefacio do livro A Juventude Abandonada de August Aichhorn, em 9, Freud
afirma:

De todas as aplicagdes que a psicandlise teve, nenhuma despertou
tantas expectativas e por conjseguinte tantas esperan¢as como a
teoria e a pratica da educagdo.’?

E se a pedagogia pode aproximar-se da psicandlise e da politica é na medida
que seu ato toca o impossivel.
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Minha contribuigio pessoal a esta aplicagdo da andlise foi escassa.
Desde o inicio, fiz meu o dito de trés profissdes impossiveis:
educar-curar-governar. A segunda delas me consagro arduamente.
Isto ndo imPede reconhecer o alto valor social de meus amigos
pedagogos. 4

Em “Andlise Terminavel e Intermindvel” (97), Freud em relacdo a psicanalise
ratifica seu carater de profissdo impossivel, na medida que estd marcada pela
incompletude e também pela finitude.

... antecipadamente pode ter certeza da insuficiéncia do resultado
(-..) Ndo se pode exigir que o futuro analista seja um homem perfeito
antes de empenhar-se na analise, isto é, que s6 abracem essa
profissdo pessoas de tio alto e raro acabamento. Entdo, onde e como
adquiriria o pobre coitado aquela aptidao ideal que lhe faz falta em
sua profissdo? A resposta rezard: na prépria andlise, com a qual
comega sua preparagio para a atividade futura. Por razdes praticas,
elasé6 pode serbreve e incompleta ()"

Lacan situa a impassibilidade no marco da estrutura discursiva. Aos trés impos-
siveis freudianos: educar-curar-governar, acrescenta o ndo desejar como operagoes
que recobrem o discurso do universitario, do analista, do mestre e, o quarto, o da
histérica. Esta estrutura quaterndria, fundada a partir do discurso do analista,
inscreve-se no real da experiéncia de andlise, ou seja, 0 que nao pode ser dito senao
pela via do matema. Por este viés da escrita, 0 saber inconsciente tem um lugar no
marco do discurso analitico, articulando a fronteira sensivel entre este saber, fundado
por Freud, e a verdade meio-dita veiculada pela fungdo da palavra.

Uma torgdo é produzida na clinica quase concomitantemente com a invengao
do objeto a e a escritura do sujeito suposto saber operando na transferéncia. Até
onde o analista mantendo-se em posicao de adivinhar o inconsciente, ndo ultrapassa
amiséria que caracteriza a neurose? Pois 0 sujeito suposto saber é a propria resisténcia
do analista. A colocagdo em ato de um insabido radical faz bascular a posicdo do
analista para o lugar do semblant a partir do qual pode interpelar o saber em termos
de verdade. O insabido sustenta a causa do desejo, aquela que pode reconduzir o
neurdtico de sua incessante demanda ao desejo. A particularidade do saber do
analista é que ele se produz e se transmite na experiéncia de andlise. Isso implica que
o analista tenha se confrontado com a causa de seu horror, isto é, o dejeto com o
qual, em seu fantasma, pretendeu complementar o Outro. Esse dejeto, até entao
rejeitado, deverd passar a causa de seu saber, sendo essa a Unica oportunidade que
haja analista e que a psicandlise continue a transmitir-se.
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Algumas reflexdes a partir do texto de Freud sobre as
teorias sexuais infantis

Brigitte Lemérer*
Tradugdo: Analucia Teixeira Ribeiro

O titulo do ccloquio “A crianga e o saber” levou-me a retomar o texto de Freud
de 1908, "As teorias sexuals infantis” e o complemento que ele lhe acrescenta, em
1910, com “Uma lembranca de infancia de Leonardo da Vindi”. A questaa que mais
precisamente conduziu minha leitura foi a seguinte: por que Freud fala de teorias
sexuais e ndo apenas de opinides, elucubragbes ou fantasias?

£ verdade que, ao longo do texto, Freud fala das “opiniées” das criangas que ele
opde em particular as "opinides” dos adultos. Mas é enguanto "teorias” que as
estuda, teorias que, escreve ele, "sdo andlogas as solugdes qualificadas de 'geniais’
que os adultos tentam dar aos problemas do mundo que ultrapassam o entendimento
humano”1. Em que sentido o fato de atribuir um pénis a todos os seres humanos,
em que sentido uma concepcdo cloacal do nascimento e uma concep¢ao sadica do
coito podem ser designados como teorias?

Freud nota que ndo existe na criancinha uma necessidade inata de causalidade,
que a levaria espontaneamente ao saber. O impulso ao saber {Wissendrang) é
produto da urgéncia da vida (Lebensnot). A criancinha é levada a empreender um
trabalho de investigagdo, de pesquisa, quando se vé confrontada a "questao-enigma”
da origem dos bebés, a questdo da sexualidade, da procriagdo. £ Freud nos diz que
diante dessa questdo-enigma, que ecoa num grande ndmero de mitos e lendas, a
crianga responde 3 maneira genial de um tedrico.

Essa questao-enigma que surge com sua dimensao de urgéncia e de necessidade
vital no fim do segundo ano da infancia é determinada, na maioria das vezes, pela
chegada de uma outra crianga ao circulo familiar, mas iguaimente pelo medo de que
isso venha a acontecer. Por que esse acontecimento, seja ele real ou imaginado,
adquire entao esse valor traumatico no final do segundo ano, suscitando esse impulso
ao saber? Eu diria que esse acontecimento problematiza para a crianga a questdo de
sua prdpria existéncia, num momento em que, comegando a falar na primeira pessoa,
€ diretamente confrontada como sujeito ao enigma, ao abismo do desejo do Outro
parental, abismo diante do qual, como nos diz Lacan, a crianga ndo tem recurso: O
que vocé quer de mim, além daquilo que me demanda? De que desejo eu nasci?
Vocé me guer vivo ou morto? - sdo questdes que surgem re-atualizadas nos diversos

*  Psicanalista, Ecole Sigmund Freud, Paris, Franga.
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momentos de uma andlise, testemunhando que o que estd em jogo para um sujeito
em sua entrada na linguagem é questdo de vida ou de morte.

Mas a dimensac de necessidade e urgéncia com que a questao se coloca para
a criancinha estad também ligada ao fato de que, nesse periodo de entrada na fase
falica, ela esta especialmente ocupada e preocupada com seu préprio.sexo que,
nesse momento, é o !ugar prlwlegnado do auto-erotismo. Nio ha ddvida de que o
gue acontece em seu proprio corpo constitua para efa uma questao E o caso, por
exemplo, das multiplas perguntas do pequeno Hans sobre o “faz-pipi” bem antes da
eclosdo da fobia. Em seu texto de 1908, Freud nota simplesmente que a crianca tem
0 pressentimento de que esse sexo que tanto a ocupa participa do misterioso
processo que preside & chegada de uma crianga.

Mas, nos textos mais tardios, Freud nos permite entender melhor a questao com
que a crianga é confrontada por sua atividade masturbatdria: o onanismo infantil é
insatisfatério por sua prépria natureza -—— “sempre falta alguma coisa para que a
descarga e a satisfagao sejam completas”2. Lacan retomara esse ponto salientando
o cardter original da culpa que traz a pratica masturbatéria, “Culpa ligada a
lembranga do gozo ndo alcangado com o servigo prestado ao érgao real”3. Dito de
outra forma, com o onanismo, a crianga experimenta um prazer que vem escavar
cada vez mais o abismo de uma radical e dolorosa falta de gozar, que é subjetivada
como falta cometida.

£, pois, nesse momento em que a criancinha é confrontada, como sujeito, ao
que had de insacidvel no desejo do Qutro (gue nenhumna resposta & demanda
consegue satisfazer) e também ao que ha de insacidvel em seu préprio sexo (que
nenhum prazer masturbatério consegue satisfazer completamente) é nesse momen-
to que a questao da procriagdo vai suscitar uma insacidvel sede de saber.

Essa questdo, nao importa de que maneira ela seja formulada, é em primeiro
lugar aos pais e aos adultos, que representam para a crianca a fonte do saber, que
ela serd dirigida. Mas, nos. diz Freud, isso constitui um impasse. Efetivamente,
qualquer que seja a resposta obtida — resposta evasiva, repreensao por sua
curiosidade, informagao de tipo mitico ou cientifico — ela serd insatisfatoria.
Insatisfatoria de estrutura, pois € inteiramente impossivel a um sujeito responder por
seu ser sexuado, responder como sujeito do sexo, como sujetta da procriagdo. ©
adulto pode dar & crianga uma informagao de tipo cientifico, isto &, um saber sem
sujeito e, como tal, insubjetivivel. Mas se ele se colocar aj, se ele se engajar como
sujeito na resposta, ndo podera sendo dar provas de seu préprio embarago diante
da impossibilidade do sexo, de sua prépria impoténcia em dar conta de seu ser
sexuado; na verdade, sé pode dar provas do desejo radicalmente estranho ao sujeito,
que preside ao nascimento de uma crianga — 0 que se exprime pelo mito da
cegonha. Assim, as respostas do adulto ndo fazem sendo rodear e escavar o lugar
de uma falta, a falta da resposta que ofereceria ao sujeito o acesso ao saber e ao
gozo sexuais.

Essa falta, que marca o lugar do saber que o Qutre nao dispde, a crianga faz
dela o lugar de um saber proihido, de um saber que os adultos guardam para si.
Nesse ponto em que o Outro, fonte do saber para a crianga, se revela falho, a crianga
o restitui como sujeito-suposto-saber, como sujeito suposto gozar do saber sexual,
como sujeito suposto saber o gozo sexual, gozo de que ela propria estd excluida.
Esse saber proibide, de que gozariam os adultos, suscita como tal um desejo de saber
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sexual, um desejo sexual de saber que precipita a crianga em investigagdes pessoais
onde se elaboram as teorias sexuais infantis.

Gostaria de me deter um instante nesse “desejo de saber”. O termo utilizado
por Freud é Wissbegierde, que nao faz parte dos conceitos analiticos freudianos. Ele
foi traduzido em francés de diversas maneiras: por exemplo, por curiosité intellec-
tuelle [curiosidade intelectual] {Marie Bonaparte, 1927, em Un souvenir d’enfance
de Léonard de Vinci), por désir de savoir [desejo de saber] (J. Laplanche, 1970, em
“Les théories sexuelles infantiles”) ou por avidité de savoir [avidez de saber] {J.
Altounian e colaboradores, 1987, em Un souvenir d'enfance de Léonard de Vinci).
N&o posso prejulgar as razdes que levaram a essas diferentes escolhas de tradugjo,
mas a questdo que fica para nds & a seguinte: a sexuell Wissbegierde, que domina
" a crianga no final de seu segundo ano, a Wissbegierde, de que da provas Leonardo
da Vind, sdo o mesmo que Lacan coloca sob o termo desejo, ou devem ser
distinguidas pela utilizagdo de um outro termo? Nos seminérios de 1965 a 1969,
onde evoca esse lago originario entre sexualidade e saber, Lacan traduz a Wissbegr-
erde freudiana por "desejo de saber”, cu “desejo (de saber)”, precisando que & o
desejo inconsciente em sua estruturad, Portanto, em minha leitura dos textos
freudianos, traduzirei Begierde por desejo.

Fecho este paréntese para voltar &s investigagbes sexuais infantis. Sob o impulso
do desejo sexual de saber, a criancinha se entrega portanto a pesquisas pessoais,
pesquisas que, como nos diz Freud, constituem uma das atividades sexuais infantis:

A forca motriz que (o 6rgdo sexual) desenvolverd mais tarde na pu-
berdade se manifesta nessa época essencialmente como necessida-
de urgente de investigag3o, como curiosidade sexual’.

A investiga¢do sexual infantil € uma manifestacdo essencial do desejo sexual
infantil, é uma atividade sexual de investigagao. Freud prossegue:

Muitos atos de exibigdo e de agressio que a crianca comete e que,
numa idade mais avangada, seriam considerados sem hesitagio
como manifestagbes de lubricidade, revelam-se para a andlise como
experiéncias a servico da investigagio sexual®,

Vé-se bem -— esse é um ponto que Lacan ird desenvolver particularmente —
como sexualidade e saber estdo originalmente para o sujeito intimamente ligados,
como a falta de gozar e a falta de saber sdo uma mesma falta, a qual a atividade das
puisdes parciais vem respander. A satisfacdo pulsional que vem responder a insatis-
fagdo causada por essa falta é, a0 mesmo tempo, ganho de saber e ganho de prazer
e, quanto a isso, igualmente insatisfatdria, j& que o que é visado ndo é a satisfagdo
da pulsdo parcial {a pulsdo escdpica ou a pulsdo invocante, nos exemplos dados por
Freud), mas sim o gozo sexual do saber, 0 saber do gozo sexual, isto é, um saber
que pudesse revelar ac sujeito o gozo de seu ser sexuado.

Freud nos diz que, estimulada pelo desejo sexual de saber, a criancinha vai fazer
sua primeira tentativa de autonomia intelectual, isto é, vai colocar toda sua atividade
intelectual a servico desse desejo de saber. Até entdo, na verdade, a atividade
intelectual da crianga era essencialmente destinada a emocionar o Qutro materno ou
paterno, a encanté-lo, a dar-the plena satisfaclio. A atividade intelectual era essenci-
almente destinada a apresentar uma imagem do menino bonzinho ou da menina
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boazinha, amével aos olhos do Outro. N&o é mais a servigo do ideais do eu, mas a
servico do desejo de saber que a inteligéncia se pde agora. Mas, é o que nos diz
Freud, essa primeira tentativa de independéncia (independéncia em relagdo ao
Outro) é motivo para o primeiro conflito psiquico. Na verdade, esse saber que a
crianga tenta construir a partir de suas investigages sexuais, saber pelo qual ela tem
“uma preferéncia de natureza pulsional”7 — pois é com os componentes pulsionais
que ela o constréi — esse saber ndo & "bom” aos olhos dos adultos aos quais ela
esta ligada por lagos de amor; esse saber entra em oposigdo as informagdes dadas
par esses adultos e fundadas na autoridade que eles representam para a crianga.

O desejo de saber s& se exerce na margem de liberdade que o sujeito tem em
relagdo a autoridade, a seguranga e ao amar que o Outro representa. £ssa margem
de liberdade € inteiramente variavel confarme os sujeitos. Essa margem de liberdade
que a criancinha tem, em relagdo 3 autoridade, permitird que o desejo de saber se
desenvolva mais ou menos, ou que ele seja mais ou menos definitivamente inibido.
Freud formula a hipétese de que o desenvolvimento do desejo de saber de Leonardo
da Vinci foi determinado pelo fato de que os primeiras anos de sua vida se passaram
a0 lado de uma mae particularmente amorosa e permissiva, € na auséncia de toda
e qualquer autoridade paterna que poderia ter limitado suas atividades sexuais de
investigacdo. Mas ele mostra também como essa particularidade de sua infancia
provocou em Leonarde uma inibigdo maciga, uma amputagdo de qualquer vida
sexual.

Freud nota que as informagdes dadas & crianga pelos adultos ndo tém nenhum
lugar na construgdo das teorias sexuais infantis. Estas uitimas também ndo sdo
determinadas pela “arbitrariedade de uma decisdo psiquica”: ele da o exemplo de
uma crianga que, retorquindo ao mito da cegonha apresentado como resposta por
seus pais, afirma que ela propria sabe mais, gue ndo é a cegonha e sim a garga que
traz as criangas. Pois bem, essa garga, através da qual a crianga manifesta sua
incredulidade diante das respostas dos adultos, ndo faz parte das teorias sexuais
infantis. Os encontros ou acontecimentos contingentes da vida da crianga também
ndo entram nessas elaboragbes tedricas. O que as investigagGes sexuais efetuadas
no maior segredo revelam a crianga é o saber da pulsdo. E esse saber que a crianga
elabora erroneamente em suas teorias sexuais. £ esse saber que faz com que “cada
uma delas contenha... um fragmento de pura verdade” que as torna

andlogas as solugdes qualificadas de ‘geniais’ que os adultos tentam
dar acs problemas do mundo que ultrapassam o entendimento
humano. O que existe nelas de correto e de pertinente se explica
pelo fato de que t&m sua origem nos componentes da pulsio sexual
que j& estdo atuando no organismo da criangaa.

Esse saber, esse "fragmento de purs verdade" é destinado a ser esquecido,
recalcado com as teorias sexuais infantis. Mas foi ele que a psicandlise redescobriu,”
fazendo dele elaboragdo tedrica.

Se podemos falar de teorias sexuais infantis e nao de elucubragdes ou de
opinides é porque essas hipdteses tedricas, que fazem supléncia ac saber que o
Outro ndo tem, ndo provém da arbitrariedade de uma decisdo psiguica, nem do
acaso das impressGes, mas a crianga sé as inventa ao consentir em submeter-se
unicamente as necessidades da pulsao sexual:
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E por isso que podemaos falar de teorias sexuais infantis tipicas ¢ &
também por isso que encontramos as mesmas concepgdes errdneas
em todas as criangas”

Mas embaora a crianga se revele um investigador particularmente rigoroso, sua
pesquisa € condenada a se perder em teorias errdneas que sua prépria sexualidade
lhe impde. Em particular, nessa altura do desenvolvimento da sexualidade infantil, a
crianga nac pode sendo desmentir, renegar a auséncia de pénis no corpo da
menininha; o fato de que a mae nio tenha pénis é inteiramente inconcebivel, € uma
parcela de saber que naquele momento estd fora do alcance das criancinhas dos dois
sex0s, e que contribui para desvia-las do caminho.

Se, por um lado, as invengdes tedricas dos adultos podem ser remanejadas e
corrigidas em fungao dos progressos da pesquisa — e disso nem Freud nem Lacan
se privaram — por outro lado, as teorias sexuais infantis estdo condenadas a ser
abandonadas, pois estao condenadas a tropegar “numa ignordncia que nada pode
remediar”10, As investiga¢bes sexuais infantis sao efetivamente destinadas a conquis-
tar o saber proibide de que os adultos supostamente podem desfrutar. Visam o gozo,
isto &, a conquista de um saber que viria conjugar o sujeito com seu ser sexuado, ©
que é impossivel. Nao hd outro saber e gozo subjetivaveis do ser sexuado além daquilo
que é sustentado pelas pulsGes parciais. A investigagao sexual infantil esta pois
condenada a “se perder na areia” 11, esta antecipadamente condenada ac insucesso.
Esse fracasso de uma primeira tentativa de pesquisa autdnoma, de uma primeira
tentativa de independéncia intelectual terd, é o que nos diz Freud, um efeito
paralisante e deprimente pela vida afora.

As teorias sexuais infantis s30 condenadas a serem abandonadas: algumas serdo
esquecidas, outras recalcadas e fixadas no inconsciente. Vao constituir, a partir de
entdo, o saber inconsciente, particular ao sujeito, que determinara as modalidades
permitidas ou proibidas de sua vida erdtica.

Em seu texto de 1908, Freud faz do recalcamento das tearias sexuais infantis o
resultado de um conflito psiquico com a autoridade. A opinido fundada na autoridade
dos adultos torna-se entdo a Unica autorizada, 0 que acarreta uma interrupgdo da
reflexdo e uma inibi¢do do desejo de saber, que deixarao marcas no sujeito. As teorias
sexuais que enquanto isso foram elaboradas sdo recalcadas: “O complexo nuclear da
neurose acha-se constituido por essa via”12. Em 1910, em seu estudo sobre Leonardo
da Vindi, Freud indica uma outra raz3o para o recalque: um lago libidinal demasiada-
mente intenso com a mae pode fixar no inconsciente uma teoria sexual infantil. £
precisamente o que Freud 18, entre outras coisas, na lembranga de infincia que
Leonardo conta em um de seus escritos. Ela da testemunha da crenga inconsciente
na existéncia do pénis materno, que determinard a homossexualidade alids platdnica
de Leonardo.

O recalcamento da sexualidade infantil assinala a entrada no periodo de laténcia.
Que futuro terd entdo o impulso ao saber? Em seu estudo sobre Leonardo da Vind,
Freud lhe aponta trés destinos:

No primeiro, a investigagdo compartilha o destino da sexualidade. O desejo de
saber permanecerd desde entdo inibido e a livre atividade da inteligéncia limitada,
talvez para sempre, £ 0 caso da Inibic8o neurética.
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Em segundo, a atividade intelectual escapa ao recalcamento, mas permanece
secretamente ligada & busca do gozo sexual que era o objetivo das primeiras
investigagbes. A partir de entaa, e qualguer que seja o objeto da pesquisa intelectual,
ela estard condenada a repetir 0 insucesso dessa primeira experiéncia: ela se perdera
em ruminagdes sem fim, acompanhadas pelo sentimento de que a solugdo buscada
estd cada vez mais longe.
compulsio de pensar: é certo que o recalcamento sexual intervém, “mas ele ndo
consegue mandar para o incansciente uma pulsao parcial do desejo sexual” (é o
caso, em Leonardo, da pulsdo escopica, que foi especialmente ativa na investigagdo
sexual infantil). “Ao contrdrio, a libido furta-se ao destino do recalque, sublimando-se
desde o inicio em avidez de saber (Wissbegierde)”13. A sublimagdo permite entdo
gue a pesquisa intelectual ndo repita o fracasso das investigagdes sexuais infantis, ja
que ela desvia a pesquisa de seu fim sexual. Mas, precisa Freud, o recalque sexual
exigird que essa pesquisa evite tratar de temas sexuais. £ o que ilustra o caso de
Leonardo da Vinci.

Sabemos que se Leonardo da Vinci foi um pintor genial, foi também um
pesquisador genial. Freud nos Jembra que ele foi o primeiro investigador moderno
das ciéncias da natureza, o primeiro, desde os gregos, a ter tido acesso a seus
segredos. Ele ensinava a desdenhar a autoridade essencialmente religiosa de seu
tempo e a se fiar em suas préprias observagdes e em seu prdpric julgamento
(contestara, por exemplo, contra a autoridade catdlica, a possibilidade de um dildvio
universal). Pesquisador apaixonado e incansdvel, ele se interessard com inde-
pendéncia de espirito e extraordinaria ousadia por todas as ciéncias da natureza.
Mas embora seu desejo de saber tenha sido mais ou menos universal, toda forma
de saber sexual lhe permanecera rigorosamente proibida.

Inibigao, compulsdo e sublimagdo sdo portanto, para Freud, os trés destines do
impulso ao saber, causado pelo encontro traumético da crianga com a sexualidade.
Nesses trés casos, a pesquisa, a busca do saber € marcada pelo recalque sexual: a
proibicdo que disso resulta recai, no primeiro caso, sobre a prdpria pesquisa
intelectual, no segundo, sobre seu fim e no terceiro, sobre seu abjeto. O saber sexual,
isto é, aquilo que foi objeto da investigagdo infantil parmanece, nos trés casos, um
saber proibido. Apenas é permitido a um sujeito, e sob certas condigdes, “conhecer
sexualmente” um hamem ou uma mulher, o que, enquanté saber, ndo vai muito
fonge.

Se a proibigao pesa sobre o saber sexual, é porque este se baseia, desde o inicio,
numa suposicdo que nao é absolutamente questionada pela sublimagao, suposicao
de que esse saber seja 0 gozo proibido, com a conotagdo incestuosa que isso implica
para o ser falante. Compreende-se entdc gue esse saber cause horror. Esse horror
a0 saber constitui o limite do saber permitido e, enquanto borda, the impge sua
estrutura.

Em 1974, Lacan precisa novamente algumas coordenadas do desejo do analista,
“desejo inédito”14 que emergiu, nao faz muito tempo, como efeito do discurso da
ciéncia. E que ele designa como "um desejo de saber” 5. O discurso da ciéncia nasceu
de um passo inteiramente decisive na historia da humanidade, que consistiu na
separagdo radical dos campos da verdade e do saber: varrer o campo do saber de
qualquer implicagao da verdade, cujo encargo € remetido a Deus, ao Sujeito suposto
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saber, permitiu 3 ciéncia o desenvolvimento prodigioso que conhecemos. E precisa-
mente a verdade rejeitada pelo discurso da ciéncia que Freud vai decifrar nas
formagdes do inconsciente: sonhos, sintomas, lapsos, atos falos, chistes... E essa
verdade, & qual Freud foi o primeiro a dar a palavra, fala das confusGes e entraves
do sujeito em sua relagao impossivel com o sexo. Essa € a verdade do saber, de todo
saber, verdade que a ciéncia recusa.

De uma certa maneira, a ciéncia tomou nota do fracasso das teorias sexuais
infantis, do fracasso de um saber que pudesse conjugar a subjetividade e ¢ sexual: a
separagao dos campos da verdade e do saber lhe permite em particular ocupar-se do
sexual {contracepgdo, procriagdo com auxilio médico.., etc.), na medida em que ela
o reduz a seu puro real bioldgico e dele exclui quaiquer implica¢do de um sujeito. Ao
contrario, € do impossivel da relagao sexual gue a psicandlise deve falar & extrair
consequéncias.

0 analista, que sabe utilizar a verdade da queixa a servico de um desejo de
saber16, nao se forma da sublimagao, cujo processo e cujos limites sdo indicados por
Freud. Ele antes aprendeu, em sua propria analise, a corrigir o recalque sexual que
pesa sobre a sublimagdo. £ 0 que Freud indica em “Anélise termindvel e andlise
interminédvel”, quando define como finalidade da anélise "a correcao a posteriori dos
processos que deram origem ao recalcamentc” (Die nachtrégliche Korrektur des
urspriinglichen Verdringungsvorganges)17. isso implica que a suposi¢io de gozo do
saber sexual, que faz dele um saber proibido, a suposi¢do de um sujeito que goze
desse saber acha-se reduzida, no final de uma andlise, a um resto do qual o sujeito
se separa: @ que é chamado de destituicio do sujeito suposto saber.

Gostaria muito rapidamente de concluir sobre o procedimento do passe, no qual
um passante dd testemunho do ponto ao qual sua andlise ¢ levou, procedimento que
deve permitir reconhecer, ou ndo, que esse testernunho € o de um analista. Na "Nota
italiana”, Lacan evoca trés possibilidades:

Na primeira, se a sublimagao é fruto da analise, “mandem de volta o dito sujeito
aos seus caros estudos. Ele ornara com alguns adornos suplementares o patrimdnio
supostamente responsdvel pelo bom humor de Deus”. Dito de outra forma, o sujeito
suposto saber ndo foi inteiramente destituido e a andlise ndo produziu um analista.

Na segunda, se o sujeito em sua andlise circunscreveu a causa de seu proprio
horror de saber, tal como esté dita na verdade em seus sintarnas, seus sonhes, lapsos
ou atos falhos, tal como ela insiste nos diversas fracassos de sua vida, se ele
experimertou e recanheceu ai o impossivel préprio ao sexo, entdo houve destituigdo
do sujeito suposto saber. Mas “se ele ndo for com isso tevado ao entusiasmo, pode
ser gue tenha havido andlise, mas analista, ndo hé chance alguma”.

Como Ultima, s6 ha analista na medida em que o sujeito, tendo experimentado
e reconhecido em sua verdade particuiar ¢ impossivel préprio ac sexo, faz desse
mesma impossivel a causa de um desejo, que ele pde em jogo na sua pratica das
andlises e da teocria.
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Um outro saber

Eduardo A. Vidal |

Como o saber da psicandlise pode intervir em outros saberes é uma questdo
inerente a sua transmissdo. Em 1912, ao escrever “O interesse na psicandlise”, Freud
formula a $xtenséo da nova ciéncia, algo como “um rogar outros diferentes dominios
de saber”.’ No titulo do trabatho se insinua a sutileza da preposico "an” que aponta
para o interesse na psicandlise, isto &, a demanda que vird a ser produzida pela
emergéncia do inconsciente como saber. Para circunscrever os interesses da fifosofia,
das ciéncias da linguagem, da ética e da estética dentre outros, Freud procede a partir
do limite do saber inconsciente. A extensio ndo se confunde com a aplicagdo de um
saber constituido sobre outro existente, nem com a integragdo complementaria de
saberes. Também nao implica difusdo ou expansao de suas nogdes principais a outros
campos de experiéncia. A extensdo da psicandlise opera a partir do conceito
fundamental de inconsciente que nomeia um outro saber. Freud produz com rigor
metodoldgico o corte necessério para realizar uma torsao que modifique a concepgdo
de saber existente até entdo, Parte, pois, do sujeito evanescente do ato fatho e do
sonho. A leitura desses atos, em aparéncia insignificantes, modifica a “imagem do
mundo” (Weltbild) produzindo um saber fora do sentido em que se sustentam as
concepgdes religiosas do mundo e os sistemas filoséficos. Acontecimentos conside-
rados casuais (zufallige) pelo senso comum revelam a implicagdo do sujeito. A
psicandlise interroga a “casualidade” na sua relagdo com a causalidade sendo o sujeito
o efeito do inconsciente enquanto saber que se estrutura segundo outra razdo e
outra lei. O sujeito dividido é implicado no ato. “A dificil diferenciacdo na prética entre
o acidente casual e a motte deliberadamente buscada j& ndo se torna duvidosa com
a observagao analitica.”? A relacdo do sujeito ac saber inconsciente implica a
dimensao da verdade.

Neste coldquio sobre a crianga e o saber, o interesse da pedagogia na psicandlise
merece uma especial atengio. Nesse campo, Freud esperava que as descobertas da
psicandlise tivessem penetracio e influéncia suficientes para transformar os métodos
educativos vigentes. Freud sustenta que o educador deve poder ser sensivel as
condigdes da alma infantil, onde reside um saber que o adulto hd muito recalcou sob
o véu da amnésia de sua prépria infincia. Todo esforgo pedagdgico que ndo inclua
esse saber ndo é s6 incompleto, sendo também ineficaz pois desconhece a fungdo
da sexualidade no despertar do saber. O impulso a saber que surge na infincia estd
intimamente vinculado & pulsagio da sexualidade perversa e polimorfa. A divulgagio
da construgdo tedrica da psicandlise € um passo importante na extensdo de seu

* Psicanalista, Escola, Letra Freudiana,
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horizonte; por exemplo, as nogdes de narcisismo e complexo de Edipo poderdo
ensinar ao educador 0s modos de constituicdo do sujeito na primeira infdncia. Uma
poderosa alienacdo aos pais constitui o processo formador da crianga que atravessa
dois ternpos nitidamente diferentes: o primeiro, do narcisismo dual em que ela se
faz objeto ilusério de completude para o Outro materno; o segundo, do complexo
de Edipo, triddico, em que opera um corte separador possibilitando a dimensao do
desejo. Do dois ao trés, o sujeito faz a prova do questionamento, da interpelagio
do saber absoluto suposto ao Outro. Uma crise se instaura no saber da qual dao
testemunho alguns ditos e constru¢des da crianga. A primeira mentira tem lugar,
como Freud indicou, sé quanda o sujeito barrou, de alguma maneira, o lugar do
Outro até entdo onisciente. Estd ai a marca de origem do inconsciente como um
saber barrado. A novela familiar € outro expoente dessa crise em que o sujeito, ao
se deparar com a inconsisténcia do pai e com a insuficiéncia do par parental, cria,
inventa uma origem e uma genealogia gue suprem essa falta encontrada no Qutro.
As teorias sexuais infantis tomam forma de fantasia como resposta ao enigma da
sexualidade, & insistente pergunta da origem do falante no desejo do Qutro. A
confianga no Outro resulta abalada e se inicia um longo e doloroso processo de
separagao.

Da marca da falta do Outro procede uma pulsagdo que faz avangar o sujeito
em diregdo ao saber. Ao enderegar-se ao educador Freud solicita que ele venha a
situar-se no discurse numa posicdo diferente do tradicional repressor, e que, sem
abdicar de sua autoridade, possa reconhecer a fungdo da sexualidade na causa do
saber. Freud chega a pensar que uma educagao orientada pelo saber da psicanilise
poderia ter uma fungao decisiva na sublimagio impedindo a instauragao de graves
neuroses. Até que ponto a educagdo teria se apoiado no recalgue para desempenhar
sua fungo? O trabalho do educador contribui, em muitos casos, a instaurar severas
inibigdes que comprometem definitivamente a rela¢do do sujeito ao saber, Um
educador que tiver acesso s construgdes da psicanalise estaria em condigbes de
colaborar no direcionamento dos investimentos libidinais rumo a uma abertura ao
saber. Poderia a pedagogia, entdo, ter uma nova fungao a servigo da sublimagao
das pulsdes parciais, abandonando sua posigao de aliada do recalque e contribuindo,
assim, na prevencdo da neurose,

A educaciio deveria tomar a precaugdo de expandir essas preciosas
fontes de energia e limitar-se a promover os processos através dos
quais essas energias s3o conduzidas a bons caminhos, Nas maos de
uma pedagogia esclarecida pela psicandlise repousa o que
podemos esperar de uma profilaxia individual da neurose.

A educagdo € algo sui generis, afirma Freud no prefacio ao livro Juventude
Abandonada de Aichhorn (1925), salientando a peculiaridade dessa pratica impar
que lida com a aquisigdo e o exercicio do saber. De que modo poderia essa prética
imemaorial _ o que.denominamaos sujeito é o efeito de aprender o tesoure de uma
lingua -, de que modo a educagdo poderia beneficiar-se com o saber que a nova
ciéncia, a psicandlise, formula? Freud reconhece que sua contribuigio nesse dominio
era altamente limitada, limitada a um unico ponto, Tanto a educagao quante a
psicandlise tem um mesmo objeto, a crianga. A constru¢do da psicanélise teria a
fungdo de auxiliar 3 praxis da educagao sem confundir-se com ela nem substitui-a.
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A crianga é, antes de mais nada, uma nogao produzida inicialmente pela psicandlise
a partir do discurso do neurético adulto onde a andlise procede 3 construgdo de sua
neurose infantil. Freud estabeleceu as fases libidinais do trajeto pulsional exclusi-
vamente a partir das frases gramaticais escutadas nas demandas do Outro com que
o neurdtico se debate. Com Hans, um menino de cinco anos “tratado” pelo pai sob
sua orientagdo, Freud podera verificar, na associagao da crianca, sua hipStese sobre
as teorias sexuais infantis construidas a posteriori da andlise com adultos. Em 1925,
a psicandlise j& recolhera testemunhos de outras criangas e seus pais, escutara os
significantes em jogo na brincadeira infantil, cujo paradigma & o fort-da, € empreen-
dera o tratamento analitico com criangas. O neurético foi sendo substituida, no que
tange ao saber sobre a infancia, pela prépria crianga que acede ao discurso analitico.

Freud, no entanto, se mostra favordvel a manter as diferengas na situagdo
analitica entre crianga e aduito. O analista, frente a crianga, se encontra ante o
inacabado {Unfertiges). Tanto na estruturagdo psiquica quanto no posicionamento
frente ao analista, ha de se levar em conta a peculiaridade da crianga que imprime
seu cunho a andlise. Seguindo esta valiosa indica¢do de Freud, o analista deve situar
com precisao sua interven¢do na estrutura que é temporal, determinando em cada
caso as condigbes do inicio e as possibilidades de término do tratamento da crianga
que se constitui nesse intervalo como sujeito. O célebre debate entre Melanie Klein
e Anna Freud gira em torno da indicagdo freudiana da necessidade de fazer uma
intervengdo especifica com a cianga, émbora tendo o mesmo propdsito que a
psicandlise. A andlise kleiniana toma como ponto de referéncia a fantasia inconscien-
te, considerada pré-verbal e, com isso, supde, a despeito da estrutura da linguagem,
que habita o sujeito, a instalagdo de uma transferéncia analitica, como identificagdo
projetiva, quase esponténea e imediata no encontro da crianga com o analista. O
saber, para Melanie Klein como para o cientista, j& estéa ai, e o analista, intrepida-
mente, deve descobri-lo. Freud, com razdo, é mais prudente ao considerar que uma
analise exige certas estruturas psiquicas e uma posi¢do, da demanda até a formali-
zagao do sintoma, frente ao analista. Anna Freud busca resoiver essa diferenca dando
sua resposta de orientacdo pedagdgica: o inicio do tratamento consistiria em um .
ensino preparatdrio & analise que verifique as condigDes da transferéncia em con-
cordancia com o grau de desenvolvimento do ego. Para Anna Freud, & necessério
uma educagdo para aceder ao saber. Esta proposta desemboca em psicologias que
pretendem jntegrar as fases libidinais, lidas como desenvolvimento, com os estigios
da inteligéncia definidos por Piaget.

Afirmar que a psicandlise com criangas é psicandlise resulta de uma outra
retormada do conceito de transferéncia: o sujeito suposto saber consiste na articulago
do significante, seu enlace com o significante qualquer a que se reduz o analista. A
temporalidade nio & cronolégica nem evolutiva, é a da cadeia significante onde se
exerce o corte e se produz 2 escansdo. O sujeito, sob a barra, se define em adjacéncia
ao saber que ali trabalha. A transferéncia & um conceito de tempo, de um tempo
inerente 3 situagdo analitica onde o momento preliminar dé lugar ao estabelecimento
do enlace significante com o analista. A condigao de uma andlise é a articulagdo do
significante — elementos discretos e diferentes — na demanda em que o sujeito pode
se contar. O limite é o da prdpria estrutura e ¢ analista ndo vai além do que escuta.

Desde essa posicho, ¢ m um saber se invente. E o que tanto Melanie
Kiein quanto Anna Freud am: 0 saber nlio estd al, ele faita ¢ ¢ preciso
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inventd-lo. O analista sabe do buraco do saber e a andlise da crianga, as vezes, o
confronta mais depressa com essa inexisténcia. Com o nome de pulsdo de morte,
Freud indicava um real que ex-siste ao significante e ao saber. O ndo saber é a moldura
em que se inscrevem as lascas de saber. Fica patente a diferenga da posigao de Freud,
no que se refere a0 saber, entre o texto de 1913 e o prefacio de 1925, Em “O interesse
na psicanalise” (1913), Freud confiava que o saber da psicandlise pudesse ser
transmitido a outras préticas que se beneficiariam com a descoberta do inconsciente.
A pedagogia foi certamente atingida por esse novo saber.

No prefécio ao livro de Aichhorn {1925) Freud sustenta que a dimensao de saber
da psicanalise ndo é passivel de ser apreendida de forma tedrica. “O ensino teérico
ndo penetra tdo profundamente nem produz convicgao nenhuma".* A psicanalise
deve ser experimentada “na propria carne”, A forga desta expressao desfaz a idéia
de uma anélise preparattria como tempo necessdrio para o analista estar em
condigdes de exercer a pratica. A expressio “na prépria carne” aponta para um gozo
inerente ao saber, correlato da torgdo decisiva realizada por Freud em 1820, quando
inscreve na teoria a experiéncia de um furo no saber. A pulsdo de morte, muda, sem
representagdo, age A rebelia do sujeito e de todo saber. A repetigio estd intimamente
enlagada a0 gozo, cujo nome freudiano é o masoquismo primério, erégeno.

Se deixarmos de lado algumas imprecisdes, podemos dizer que a
pulsdo de morte efetiva no organismo - o sadismo origindrio — é
idéntica a0 masoquismo. Apds sua parte principal ter sido
transposta para o extrair sobre os objetos, permanece, Como
resfduo, no interior, 0 prépric masoquismo erdgeno; este tormnou-se
por um lado um componente da libido, por outro, tem ainda,
sempre, 0 préprio ser como objeto, Esse masoquismo seria, entao, o
testemunho e resto daquela fase de formag3o em gue aconteceu o
amélgama da pulsio de morte e Eros, tio importante para a vida.”

Apesar das imprecisoes, Freud busca cernir com a nogdo de masoquismo o
tempo inaugural da agio do significante sobre o organismo. E do significante que a
carne se faz corpo erdgeno e isso produz um residue nomeado masoquismo erdgeno
que interessa o ser do sujeito tomado como objeto (das eigene Wesen zum Objekt).
O ser ndo pensa, goza ~ diz Lacan na melhor trilha freudiana - essa é a experiéncia
que o ser falante realiza em andlise.

O inconsciente ndo é que o ser pensa, como o implica, noentanto o
que se diz dele na ciéncia tradicional — ¢ inconsciente, é que o ser,
quando goza, acrescento, ndo quer saber nada mais disso.
Acrescento que isso quer dizer — ndo saber absolutamente nada.®

A psicandlise faz sua emergéncia no seio do discurso da dénda, em que o ser
se equipara ao pensar; 0 inconsciente pensa, s3o pensamentos e ideais inconsdentes.
O isso, da segunda topica freudiana, introduz a dimensio de um gozo mudo que
néo pensa e faz sua aparigio como voz do supereu. issO goza e ndo quer saber nada
disso. Freud ¢ compelido a considerar duas novas resisténdas, a do isso e a do
supereu, que se manifestam de modo radical na dita reagdo terapéutica negativa,
impossibilitando o prosseguimento da andfise. O que se mostra af ante o analista ¢
0 gozo que resiste ao saber, Isso 0 analisante o experimenta na sua propria came
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nos pontos de dificuldade de sua andlise. O educador que deseje o saber da analise
devera passar por essa experiéncia. Se ele atravessar pontos cruciais de sua relagao
ao saber, a psicandlise ¢ mais do que um auxilio a sua prética; ele poderd desejdla e
nenhuma outra razdo poderia impedi-lo de advir & posicdo de analista. A questao da
andlise leiga ja estava langada.

Nao hd de surpreender que, nesse momento de sua reflexdo sobre o modo de
saber em jogo na formagao do analista, Freud se aproprie do dito das trés profissdes
impossiveis: educar, curar, governar, incluindo a psicandlise na segunda dessas
praticas. Posteriormente, em Andlise finita e infinita {1937) explicita 0 que considera
uma pratica impossivel: aquela da qual se sabe de antemé&o que os resultados serao
insatisfatérios, A impossibilidade estd no ponto de partida do saber do analista. O
limite articula a préatica da andlise que, desse modo, se destaca do discurso do
neurdtico que, por denegé-lo, recai repetidamente na impoténcia. Ha, pois, uma
demanda de satisfagdo que pretende ser resolvida pela via do ideal. A contribuigdo
especifica da psicandlise aos outros discursos consiste em manter aberta a hidncia do
impossivel fazendo cbstaculo ao fechamento imposto pela demanda totalizante do
corpo social.

O saber da psicandlise se articula a partir do limite, indicado pelo significante do
falo. O término légico da andlise pode ser em Freud a castragdo como marca da
incompletude e da falta.

O discurso analitico procede de uma impossibilidade de escritura. O outro saber
é que ndo hé relagdo sexual que possa se escrever. Essa inexisténcia ndo cessa de
néo se escrever. O real do discurso, fora do simbdlico, é o impossivel que volta sempre
ao mesmo lugar.

No que tange a verdade, a psicandlise, como discurso, vem dizer que nio ha
progresso. O que nao implica em descanhecer o avango da ciéncia nem desdenhar
a proliferagdo das técnicas. Ao localizar a fungao do dejeto que a maquina significante
produz, a psicandlise d& um lugar ao mal-estar na cultura, como irrupgdo no lago
social do real que foi excluido do simbdlico. A psicanélise faz fungdo de um real que
cada discurso, a sua maneira, denega ou desmente. A posigdo da psicanalise ante 0
real, longe de ser cética ou cinica, produz o efeito de uma virada: ali onde os discursos
existentes se conformam com a impoténcia imaginaria, por um passo que é da ldgica,
o real como impossivel incide na efetividade de cada discurso,

Freud conotou como impossivel governar, educar e psicanalisar. A psicanélise
deve a Lacan um trabalho orientado pela prova do impossivel, isto &, buscar
demonstra-lo. Ha um passo de real a que devem submeter-se os discursos, limitados
na escritura ao nimero de quatro. Uma sincronia, que é da escritura, relne quatro
discursos: dois surgiram antes historicamente: o do senhor e o do universitario; os
outros dois fizeram sua aparigdo recentemente: o do analista e o da histérica.

Um quiasma, como se constata na dominancia imaginaria da contemporanei-
dade traduz a impossibilidade em impoténcia. Ndo & improvdvel que o desejo de
Freud fosse assegurar numa comunidade de analistas de cunho internacional "o
principio de flutuabilidade universal”’ de acordo ao modelo de universalizagao que
a ciéncia provoca. Lacan foi suficientemente avisado dos processos segregatérios
decorrentes da organizagdo social segundo o molde da Massenpsychologie para nao
confiar a uma instituiclo Internacional a transmissdo da psicanélise. € do real que um
significante novo pode advir nos cortes e rupturas das concatenagbes significantes e
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na dissolugdo permanente de lagos sociais, um significante que se propague através
de escritos que verifiquem os pontos crudiais e os impasses da andlise. Quando o
discurso da psicanalise age sobre o discurso do senhor, a impossibilidade de governar
o que foge & mestria e ao dominio é substituida pela impoténcia da injungdo
superegdica que se manifesta como mandato a saber. £ desse tipo de organizagio
que provém uma idealizagdo do desejo de saber que Lacan criticamente analisava
em Freud, chegando a formular que dito desejo ndo hé. O outro ¢cruzamento deste
quiasma preenche com alibis a impossibilidade ao fazer recair o discurse da histérica
sobre o universitario. Educar comporta a dimensao do impossivel que a letrae o
ndmero veiculam. A impoténcia do saber que a histérica encarna faz do educar uma
tarefa destinada ao fracasso. Mesmo que a estrutura de cada discurso precise de
uma impoténcia que faz barreira ao gozo, esta constitui ainda um obstaculo ao real.

QOutra conjun¢do € necessdria para que o real se demonstre. O discurso da
histérica dara sua razao ac do mestre, fazendo que a impossibilidade de governar
seja cernida no real a partir da falta a gozar que instaura seu discurso. O discurso
do analista, ao escrever um saber sem sujeito que, na estrutura, tem lugar de verdade,
permitird ao discurso universitario cernir o real como impossivel, se o universitario
consentir em verificar a fun¢do do mais-de-gozar que tem no saber sua verdade,

O discurso do analista suporta o real do gozo sexual. A compreensdo é um fato
do significante enquanto ele ordena efeitos de saber. Mas o saber do analista,
atravessado pela impossibilidade da relagio sexual, ndo comunica nem dialoga. Vale
a indicagdo de Lacan ao analista: nde compreender demais nem demasiado répido,
e scbretudo... ndo compreender.

Retornemos aqui a8 questdo langada por Lacan acerca da incompreensao
matemadtica: ela é um sintoma? Comprova-se que para muitos a confrontagdo com
as matematicas ¢ um padecimento que pde em xeque a relacao do sujeitc ao saber,
despistando os educadores que l&éem af o signo de uma insuficiéncia ou de uma
incapacidade. Esses jovens sujeitos, contrariamente a0 que se pensa, a0 sobretudo
sensiveis & dimensdo de verdade implicada no saber. Eles esperam muito da verdade,
muito mais do que um enunciado matematico traz pois a reduz a um valor escrito
em cifras. A incompreensdo matemdtica exclui a psicologia: ndo se trata de uma
relagdo ao conhecimento mas de uma aproximagac ac real. Os enunciados matemati-
cos nao dizem nada sobre a verdade e também nao dizem se eles t8m alguma
significagdo. A incompreensdo matemdtica é sintoma de um real que sé &
aproximéavel pela via matematica, por algo que é matema, implica um discurso e se
suporia numa hiéncia que a psicandlise nomeou castragdo.

Stella Baruk, que se dedica na pedagogia & questdo da transmissdo das
matemdticas, isola na sua experiéncia um erro estrutural, esse erro que o professor
faz ante os alunos no curso de uma demonstracdo, o principiante ao escrever
férmulas, o criador ao avangar uma nova teoria. Tratarse-ia, em diferentes niveis,
de uma mesma estrutura em que "a verdade do erro esta precisamente na relacao
de desejo que se estabelece em mateméticas com a verdade, da qual se desejaria
que fosse "assim” (comme ¢a} porque as mateméticas sao o que elas s§0." Esse
desejo produz uma verdade para o sujeito que cré nela {y croft) até que se demonstre,
em caso de erro, nao verdadeira.

Baruk chama a atengao sobre o fato de que a mitica suposigdo de clareza e rigor
das matemiticas ndo impede o erro. Esta aproximagao ao erro em matematicas
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desmistifica a crenga numa dificuldade do sujeito e passa a definir o ponto em que
insistentemente, sempre do mesmo modo, intervém o desejo em relagdo a uma
dimensdo da verdade. O que estd em jogo tanto na incompreensao quanto no erro
€ um real concernido pelo prépric matema. O discurso, diferentemente da dimens3o
da palavra, precisa do matema para cernir esse real de outro modo inabordavel,

O que a psicanalise trouxe de novo aos saberes que se constituem apads o passo
cartesiano é que ha saber que ndo se sabe. Descartes possibilita com o cogito um
novo estatuto do saber cuja garantia se encontra no Cutro. O cogito instala, nesse
sentido, uma fungdo — a do Sujeito Suposto Saber — ao exigir a existéncia necessdria
do Qutro, de Deus, como garantia das verdades eternas. A partir do cogito o lugar
do Outro é inseparavel da fundagao de um saber e, nesse passo, encontra-se a ciéncia
moderna, e consequentemente a psicanalise.

A aprendizagem se sustenta na suposicac de que o Outro sabe. De que ordem
¢é esse saber? O Qutro é o lugar dos significantes que precedem o sujeito. Um sujeito
se constitui a partir dos significantes desse corpo. Aprender € sempre apre{e)nder o
significante do Qutro; fazer préprias as palavras que formam o tesouro de uma lingua.
A inscrigdo no Outro implica em uma incorporagdo, e 0 nome proprio opera a
ancoragem nesse campo. Isto tem um custo e uma parte de si, uma libra de carne
se entrega nessa in-corpo-racdo. O saber custa muito e hd um prego a pagar. Sempre
que o saber esta em jogo, o corpo é afetado. O saber esta, pois, intimamente ligado
ao gozo. Um saber trabalha produzindo o objeto, como restos de gozo destinados
entropicamente & perda. Nao ha entdc um objeto do conhecimento. O objeto é
produzide como resto da articulagdo do saber. Entre saber e gozo, portanto, hé
separagdo. Ndo hd Outro que saiba do gozo; mesmo quando marcado pelo signifi-
cante félico, o gozo ndo se conjuga ao saber. O sujeito experimenta na andlise que
do gozo nado quer saber nada. O horror ac saber provém da proximidade de um gozo
que o sujeito rejeita. Do gozo rejeitado do saber, o analista deve saber a causa de
seu horror. "0 analista abri99a um outro saber num outro lugar mas que deve levar
em conta o saber no real”.” Ac processar-se a disjungao, um outro saber advém. O
objeto a, mais-de-gozar e perda de gozo, ex-siste como causa de um desejo inédito.
A essa causa se consagra o analista, sabendo que ele & o dejeto do saber. Sabe que
houve suposi¢do de saber atribuida ao Qutro e, ainda, que o Outro sem essa suposi¢ao
nao existiria. O Qutro, o lugar do Outro, nao sabe. QO saber falta e cada um deve
inventd-lo.

A travessia de uma andlise subverte a relacao do sujeito ao saber. O paciente
inicia a analise confiante no saber do Qutro ja implicado na sua inibigdo e no seu
sintoma. No curso do processo se depara com gue o Qutro é uma suposigao de saber
em cuja trama seu gozo resta aprisionado. O sujeito deve fazer a opgdo de um saber
sem Qutro que é também sem sujeito, um saber a inventar a partir de pedagos de
real. Um outra saber cujo vetor seja um desejo inédito.
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“De onde vem os bebés?” Um impossivel a saber

Leticia Nobre*

Certamente, a questao sobre as origens e sobre a existéncia impde-se aos mais
diversos campos do conhecimento humane, ainda que tratada de modo bastante
especifico em cada um deles. Estabelece-se, assim, tal como Freud a define em seu

texto “El Esclarecimiento Sexual del Nifio” como "a pergunta mais antiga e mais
ardente da humanidade infantil”.]

Sintetizada por Freud na férmula “De onde vém os bebés?”, tal questdo
constitui-se, em termos psicanaliticos, ndo sé como o “primeiro, grandioso problema
da vida"? de todo sujeito, no particular de sua confrontagio com os enigmas do sexo
e da morte, como inscreve também, no impossivel de respostas que lhe sejam
definitivas, a prépria especificidade do saber inconsciente em sua estrutura de
nao-todo.

Mas, se os esforgos da ciéncia ou as garantias da religido irao se sustentar na
promessa de respostas que venham, de algum modo, a satisfazer os enigmas da
existéncia humana, serd al mesmao — na ruptura com as ilusérias certezas do
conhacimento e da razdo — que a psicandlise ird singularizar seu saber,

Saber inconsciente por exceléncia, que intervém sobre o sujeito, fazendo-o
trabalhar na construgdo de teorias que “respondam” — e que também recubram —
o que este ndo sabe que (ja) sabe da verdade de suas questdes.

A escrita desse trabalho produziu-se, entdo, na diregio de melhor investigar,
através das “Teorfas Sexuales Infantiles”, o estatuto do saber inconsciente em sua
particular conjugacéo a verdade — conjugacdo essa que encontra na psicanélise sua
originalidade disjuntiva— bem como os efeitos que daf decorrem sobre a constituigdo
do sujeito. Observaremos ainda, a incidéncia discursiva dos operadores saber e
verdade na diregdo do tratamento, onde, como aprendemos com lLacan, a susten-
tagio do saber em posicao de verdade — tarefa que, operada pelo desejo do analista,
corresponde a inscricdo de um {im)possivel pelo sujeito — é fungdo necessaria do
discurso analitico.

Privilegiada, assim, na dimensdo de abertura ao saber inconsciente que lhe é
peculiar, a questio inaugural — “De onde vém os bebés?”, ponto de despertar de
todo sujeito em sua topada real com a verdade do sexo e da morte — permaneceré
nesse trabalho como o eixo central em torno do qual tragaremos algumas pontuagdes
sobre o saber e a verdade em psicandlise.

* Pslicanalista, Escola Letra Freudiana.
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Para tanto, acompanharemos, de inicio, as importantes consideragoes de Freud
referentes a tal questdo, encontradas em dois de seus textos: “El Esclarecimiento
Sexual del Nifo" e * Sobre tas Teorlas Sexuales Infantiles”.

No primeiro desses textos, tomando como exemplo a carta de uma menina, de
aproximadamente onze anos, a sua tia — ocasidao em que a menina, desejosa de
“saber a verdade”, “roga” a tia por esclarecimentos sobre a origem dos bebés —
Freud assinala os efeitos de verdade que se produzem scbre o sujeito cada vez que

algo de seu saber fracassa.

Assim, se, a principio, a menina parecia até se satisfazer com a idéia de que g
cegonha era a responsavel pela chegada dos bebés, tal idéia torna-se, no avangar
de suas investigagOes, insuficiente para esclarecer os enigmas que agora ndo cessam
de Ihe perturbar,

Na insuficiéncia de um saber, o desvelamento de uma verdade se impde,
empurrando o sujeito a buscar no Qutro, pelas vias da suposi¢do de um saber todo,
a resposta que |he falta (em alguns casos, "uma resposta detalhada” como solicita
a menina de Freud) para suas "torturantes” questdes.

Em seu seminario O Avesso da Psicandlise, ac discutir o poder dos impossiveis,
Lacan reafirma: “O efeito de verdade é apenas uma queda de saber. £ essa queda
que faz produgao.”

Saber que no Outro também escapa, a questdo sobre as origens insiste,
acrescida, desde entdo, da "desconfianga” da crianga na relagdo ao Outro, jé que,
revelando-se ai em sua castragdo, este também n3o tem como satisfazé-la com suas
evasivas respostas.

No segundo de seus textos — “Sabre las Teorias Sexuales Infantiles” — ainda
dedicado ao estudo da indagagdo "De onde vém os beb&s?” e seus efeitos sobre a
constituicdo do sujeito - Freud assinala:

Se a crianga j& ndo estd amedrontada demais, mais cedo ou mais
tarde empreenderd o caminho mais préximo e demandard uma
resposta a seus pais ou a pessoas carregadas de sua criagdo, que
para ela significam a fonte do saber. Mas esse caminho fracassa.
{tradugio nossa}

Fracasso de saber que opera, dividindo o sujeito e pressionando-o a deduzir
dessa vacilagao no Outro, nas respostas que este lhe oferece, ndo o impossivel de
um todo saber, mas “o_vislumbre de algo proibide que os ‘grandes’ desejam
maniter-lhes em reserva”.

“De onde vém 0s beb&s?” desdobra-se, entdo, numa interrogagdo do sujeito
sobre o lugar que ele teria ocupado no desejo do Outro— "0 que ele quer de mim?”,
indaga-se — tendo sido dal extraldo.

Ainda no semindrio sobre O Avesso da Psicandlise, Lacan afirma:

O que h4 de pavoroso na verdade é o que ela pde em seu Jugar.
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O lugar do Qutro, como sempre disse, é feito para que nele se
inscreva a verdade, quer dizer, tudo o que é dessa ordem, o falso,
inclusive a mentira — que n3o existe, a ndo ser sobre o fundamento
daverdade.

Mas faz-se interessante notar que & mesmo “a pariir deste primeiro engano e
dessa recusa” sofridos pela crianga, em seu “esforgo de saber”, que Freud localiza “a
primeira ocasido de um confiito psiquico”. Conflito que a empurra e faz trabalhar —
queda de saber que faz produgao, comoe encontrdvamos em Lacan— a crianga passa
agora a construir, entre enganos e meia-verdades, suas “falsas teorias sexuais”, assim
nomeadas por Freud.

Semn determo-nos aqui no percurso de formalizagdo de cada uma dessas teorias
em particular, j& que, coma dissemas anteriormente, nosso interesse maior com esse
trabathc consiste em tragar algumas pontuagdes sobre o saber e a verdade em
psicandlise, ressaltarnos a seguir, 0 “curiosissimo carater” que as trés teorias (tal como
definidas por Freud em seu texto de 1908: atribuigao falica a todos os seres humanos,
1eoria cloacal & concepgdo sadica do coito) possuem em comum, quer seja: € da
estrutura das teorias sexuais infantis, o desvelamento de um fragmento da verdade,
o qual permanece, no entanto, recoberto e falseado pelo sujeito.

Freud nos diz:

Ainda que grotescamente falsas, cada uma delas contém um
fragmento da verdade, e sio andlogas neste aspecto as solugdes
rotuladas de “geniais” que os adultos empregam para explicar os
problemas do universo cuja dificuldade supera o intelecto
humano?(traducﬁo nossa)

Assim, entre seu apetite de saber toda a verdade e os efeitos inibitérios de sua
ignorancia, o sujeito se constitui, trabalhando na construgio de teorias que velem e
desvelem a “particula de verdade” produzida a partir de seu confronto real com os
enigmas da existéncia.

Vale ressaltar que a particula de verdade af desvelada, particula esta que se
apresenta como resto irredutivel ao falseamento do real provocado pelas teorias,
parece-nos exatamente vir a sustentar o impossivel de respostas definitivas aos
enigmas do sujeito, metaforizado, como j4 assinalado, pela indagag¢ac “De onde vém
0s bebés?”. Desse modo, inscrevendo algo de um impossivel a saber, tal indagagao
opera em sua verdade, produzindo os efeitos anteriormente descritos sobre a
censtituicdo do sujeito.

Na aproximagdo do impossivel a verdade, Lacan afirma em Televisdo (1973):

Digo sempre a verdade: ndo toda, porque dizé-la toda ndo se
consegue, Dizé-la toda € impossivel, materialmente: faltam as
palavras. E justamente por esse impossivel que a verdade toca o
real.

Enfim, também em termos do trabalho analitico, a indagagdo “De onde v@m os
bebés?” surgird de modo fundamental, metaforizando os enigmas da existéncia do
sujeito e apontando ao impossivel como diregdo. Da rotagdo do discurso histérico —
operada por um fracasso de saber, o qual parecia suficiente até entdo, para
rasponder, pelas vias da compreenséic e do conhecimento, sobre tals enigmas — o
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sujeito € langado agora a buscar na Outro, a resposta que preencha as lacunas de
seu saber. De um "ndo quero saber nada disso” a uma abertura ao saber inconsciente
— "0 que ele quer de mim?”* — uma indaga¢do desvelada na verdade de sua
angdstia, entdo, se impde ao sujeito, sujeito suposto ao saber.

Saber em posicdo de verdade, o real, tomade como enigma pelo sujeito,
funcionaré assim, na sustentagao do discurso analitico, enquanto causa de trabatho,
inscrevendo algo da verdade na condigio de um (im)possivel a saber.

Portanto, “o que se gode saber é solicitado, no discurso do analista, a funcionar
no registro da verdade.”

Assim coma encontramos no semindrio O Avesso da Psicandlise:

A verdade s6 poderia ser enunciada por um semi-dizer, e seu
modelo, mostrei-o a vocés no enigma (...). O enigma éalgo que nos
forga responder, na qualidade de perigo mortal.?

Enigma da verdade que toca o real, como nos dizia Lacan, empurra o sujeito a
indagar “De onde vém os bebés?”, construindo dai, no particuiar de suas teorias,
um (im)possivel a saber sobre o impossivel.
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Teorias sexuais e neurose infantil

M. Lucla Silveyra*
Traducdo: Paloma Vidal

O escritor dinamarqués Hans Christian Andersen recria poeticamente, em seu
conto “Polegarzinha”, certas fantasias a que os adultos recorrem quando uma crianga
os interroga sobre a origem dos bebés. Entre elas destacam-se as teorias de que as
criangas nascem de uma sementinha ou 530 geradas por meio de um beijo.

O conto comeca assim: “Era uma vez uma vilva que desejava ter uma crianga,
Mas uma crianga que nao crescesse, para poder guardd-la sempre a seu lado. Assim,
foi procurar uma velha feiticeira que uma vizinha lhe recomendara e expds seu desejo.

— Vocé poderd conseguir isso facilmente, respondeu a feiticeira. Eu vou lhe dar
um grao de cevada, muito diferente dos que plantam no campo; enterre-o em um
vaso de flor e vocé ter§ o que deseja.

A vilva agradeceu & feiticeira por seu presente, pagandcJhe muito satisfeita os
doze schillings que ela exigiu. Ao chegar em casa, enterrou-o como lhe havia sido
indicado e entdo brotou do vaso uma flor grande, magnifica, de cores brilhantes,
parecida com uma tulipa, mas que ainda estava fechada.

- Que lindal, exclamou a vitiva, dando um beijo sobre suas pétalas pintadas de
ambar e parpura e, ao fazéo, a flor se abriu. Mas que surpresal No centro, sentada
sobre o pistilo, descansava uma linda menina muito pequena, que era um exemplo
de graga e amabilidade; e como seu tamanho era menor do que o de um polegar,
chamou-a Polegarzinha®'.

Quero assinalar, e é neste sentido que uso o conto de Andersen como exemplo,
que as teorias sexuais infantis ndo sa0 apenas coisa de crianga e que o que & da
ordem do infantil nos interessa como nicieo da estrutura do sujeito sem distingiio
de idades cronolégicas.

“De onde vém os beb&s?”, “em que consiste estar casado?” sdo as perguntas,
nos lembra Freud, que servem de ponto de partida para a investigacao sexual das
criangas, dando lugar as teorias sobre a sexualidade.

Essas teorias, “andlogas as solugdes consideradas geniais que os adultos tentam
dar aos problemas do universo”“, fazem parte das respostas que a crianga iré
montando ante a confrontagdo com o enigma da diferenca sexual: atribuir a todos
0s seres humanos um pénis, imaginar que a crianga é evacuada como um excremento
pelo anus, a concepgao sddica do coito, o envenenamento pela mae, entre outras.

No que diz respeito a dinica, Freud d& a estas teorias um lugar fundamental na
constituicdo da neurose e dos sintomas “(...) sdo indispenséveis para a concepglo

*  Semindrio Lacaniano, Buencs Alres, Argentina.
a3
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das préprias neuroses, em que estas teorias conservam sua vigéncia e adquirem
importancia, chegando a comandar & configuragdo dos sintomas”

Estas teorias, que gerardo discussdes com os adultos e conflitos de opinido e
pelas quais a crianga tem uma “predilecdo pulsional”, opdem-se as teorias susten-
tadas pelos adultos; conflito entre o saber do corpo e o saber do Outro, marca do
encontro traumético com a sexualidade, ruptura psiquica que constitui o nicleo da
neurose como tat.

Retroativamente, essas teorias passam a constituir a neurose infantil, permane-
cem como o resto vigente da infancia, ligado & satisfagdo propria da vida sexual
infantil e “ainda que grotescamente falsas, contdm um fragmento de verdade”
verdade fragmentéaria que, como tal, tem estrutura de fic¢do, verdade que esta de
acordo com a organizagao libidinal da crianga e que esta ligada a pulsdo na medida
em que a pulsac nomeia a relagdo complexa da sexualidade com o psiquismo.

No intercdmbio com o Qutro, no contexto do Edipo, destaca-se tal satisfagao
pulsional e junto com ela a construcdo de um saber que ndo inclui a castracao. A
descoberta de que a mae ndo possui falo pord um fim & investigaco sexual da
crianga e a levara ao recalque das teorias, que reaparecerao como sintomas.

(...) Deve transcorrer um lapso de tempo até que a crianga adquira
clareza acerca da diferenga entre os sexos; nesse tempo, a
investigacdo sexual cria teorias sexuais tipicas que, em fungdo do
caréter incompleto da prépria organizacio corporal, confundem o
verdadeiro e o falso e ndo conseguem resolver os problemas davida
sexual (o enigma da esfinge): de onde vém os bebés?®

Lacan, na linha assinalada por Freud, destaca o lugar central destas elucubragdes
na constituicdo da neurose:

{...) as teorias sexuais infantis, cuja marca ficard impressa no

desenvolvimento de um sujeito, em toda sua histéria, em tudo oque

serd para ele a relagdo entre os sexos, estio relacionadas com a

primeira maturagio do estadio genital, que se produz antes do
" desenvolvimento do Edipo, isto 6, a fase filica®.

Nos “Trés ensaios sobre a sexualidade”, na parte “As metamorfoses da puber-
dade”, Freud adianta que é

diffcil que a vida sexual do jovem que amadurece possa se
manifestar em outro espago além das fantasias, ou sefa, no das
representacdes ndo destinadas a serem executadas.

- Mais tarde, em 1920, em uma nota de rodapé, acrescenta;

as fantasias da época da puberdade prosseguem a investigagdo
sexual abandonada na infincia (...) entre as fantasias sexuais do
perfodo da puberdade, destacam-se algumas que se singularizam
por sua universalidade e sua considerivel independéncia do
vivenciado pelo individuo.®

Entre as fantasias primordiais, que caracteriza como acontecimentos que sempre
retornam na vida juvenil dos neuréticos, Freud inclui o ouvir atras da porta a relagdo
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sexual dos pais, a sedugao precoce por pessoas amadas, a ameaca de castragdo e 0
“romance familiar” €, como assinalara a respeito das teorias sexuais, resgata o caréter
estrutural e a fonte pulsional das mesmas.

S&0 respostas para a pergunta possivel pelas origens, origem do sujeito, da
sexualidade, da diferenga sexual; forma de escritura que produz um dizer no real,
real da castragdo que ndo se inscreve na linguagem, real a ser construido. Das teorias
sobre a sexualidade as fantasias primordiais, dois momentos na constru¢do da
sexualidade e na subjetivagio da castracdo onde a passagem pela prova do desejo
do Outro marca a diferenga, diferenca que passa a ser, para ¢ sujeito, signo de sua
divisdo.

Freud em “Totem e tabu” afirma que “a elucidagdo do estade origindrio diz
respeito sempre a uma construqéo“g. E Lacan, estabelecendo uma relagao em que
origem e saber se excluem, nos lembra que “para estruturar corretamente um saber
é preciso renunciar a questao das origens” .

Neste sentido, a crianga, futuro neurdtico, vai, ndo sem perda, inventando um
saber e construindo sua neurose — saber inconsciente, fragmentario, préprio da
articulacdo significante como tal, recuperacdo de ocutro originalmente perdide no
lugar do impossivel de saber.

E por esta via que, na clinica com criangas, resgatamos o valor das teorias e das
fantasias que, em sua versdo mitica, passam a construir, na transferéncia, um saber
a partir do qual é possivel interrogar a verdade e intervir no gozo. Na tentativa de
significar a falta, propSem-se respostas — na maioria das vezes imagindrias — ao
enigma do desejo do Qutro.

Se, como nos lembra Lacan, somente ha desejo de saber atribuido ao Qutro no
ponto em que esse saber se encontra cbstaculizado, o analista é quem colocard em
andamento o saber que relangard a investigagdo.

Trata-se de uma sexualidade em dois tempos que, ao se constituir como tal, faz
com gue s elementos préprics da pulsdo, que Freud nomeia “predile¢do pulsional”,
fiquem 3 espera de ser ressignificados quando, ne momento da puberdade, a
sexualidade se deparar com a seqlela que a sexualidade infantil deixou como cicatriz
do Edipo.

Sou procurada por causa de uma crianga gue se angustia quando sente vontade
de defecar e retém as fezes. A crianca traz um dado fundamental em relagdo ao seu
sintoma: sua mae lhe disse que ela nao faz coch. Esta &, de fate, uma fantasia infantil
da rmae que continua vigente: algumas mulheres ndo precisam fazer cocd.

A identificagdo com a mde, que se faz sintoma, é uma maneira de nio saber
sobre a castra¢do. Tomada pelo fantasma materno, esta crianga precisou do tempa
da andlise para construir suas préprias respostas e incluir a castragdo maternal,
questdo que o sintoma the permitia desconhecer.
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Nas peripécias do saber

Joselda Galvdo Ornellas*

Creio que ao longo desse periodo histérico, o desejo
do homem longamente apalpado, anestesiado, ador-
mecido pelos moralistas, domesticado por edu-
cadores, trafdo pelas academias muito simplesmente
refugiou-se, recalcou-se na paix3o mais sutil, e tam-
bém a mais cega, como nos mosira a histéria de
Edipo, a paixdo do saber.

Seguia Freud no trem que o levaria de Raguza para uma estacdo da Herzegovina.
Conversando com seu companheiro de viagem conta-he sobre ¢ costume dos turcos
daquela regido, e a forma como se colocam diante das questdes do sexo e da morte.
Ao evocar, pela segunda vez, o significante Herr (Senhor) Freud interrompe, rapida-
mente, o assunto, desviando-o para um outro — suas apaixcnantes viagens 3 Itilia.
Pergunta, entdo, ao seu interlocutor se ele conhecia Orvieto, e se ja havia visto 0s
magnificos afrescos das “Quatro Ultimas coisas” pintados na catedral por...

A palavra lhe falta — Signorelfi. Por que faltou a Freud esta palavra? E responde
Lacan: "Porque a conversa que precedia nao tinha sido levada ao seu termo, ao seu
termo que teria sido o Herr, 0 mestre absoluto, a morte”.2

A palavra que falta — ponto de parada no discurso, limite da linguagem e do
saber —umbigo.

14, desde os seus primeiros trabathos com as histéricas, Freud canstata como um
fato clinico corrente a disjuncdo entre saber ¢ verdade. Houve, apesar disso, um
primeiro tempo, onde ele insistia em que suas histéricas Ihe dissessemn toda a verdade.
Freud lludia-se de que pela rememoracdo, ou seja, via simbdlico, toda a verdade
pudesse ser revelada — todo o inconsciente se tornaria consciente e a cura estaria,
assim, garantida. Se tudo j estava inscrito no aparelho, tudo se poderia dizer, pensava
Freud. Ele seguia suas trilhas, via associagéo livre,

Mas, ha um segundo momento, onde &s voltas com a insisténcia e a persisténcia
do sofrimento dos-pacientes, isto é, com o fendmeno da repetigdio presentificado e
observado até mesmo nas brincadeiras das criangas, em que Freud se dé conta desse
algo a mais, que ird nomear como compulsdo 3 repeticdo, que aponta para a
incompletude do simbdlico.

¢ Psicanalista, Escola Letra Freudiana,
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“Aquilo de que ndo se pode falar é sobre o que se deve calar” — escreve
Wittgenstein em seu Tractatus Logico-Philosophicus, obra contempordnea ao “Além
do Principio do Prazer”, onde escutamos Freud evocar as “dltimas coisas” ao referirse
aos grandes problemas da ciéncia e da vida. Justamente aquilo de que nao se pode
falar — os enigmas fundamentais. Assim como Wittgenstein, Freud experimenta a
questdo do limite da finguagem e do saber. O siléncio seria a resposta daquele autor
a esse limite. Ao chocar-se com essa “coisa” inomindvel Wittgenstein propde, como
ato radical, que o sujeito se cale, Freud, mesmo sabendo-se incapaz de fazer falar a
“coisa”, insiste; continue falando. -

Que neste lugar vazio se coloque um dizer. “Dizer ou pior"— afirma Lacan em
seu semindrio... ou Pire. De que dizer se trata? Qual seria o estatuto deste dizer?

"Que se diga, fica escondido por tras do que se diz no que se ouve"s — propde
Lacan em “L’ Etourdit”. O que estard por trds do dito sendo uma verdade tal comao
ela & enunciada no discurso analitico? Uma verdade que ndo se pode dizer sendo
nac-toda, corma um "meio-dizer”, mas que, paradoxalmente, quer ser procurada
entre as palavras, entre as linhas — nas entrelinhas.

“Eu, a verdade, falo,"* escreve Lacan, em 1956. E, acrescenta dez anos depois
no texto “A Ciéncia e a Verdade™:

Presto minha voz para sustentar estas palavras intolerdveis: Fu, a
verdade, falo..vai além de uma metéfora. Quero dizer
simplesmente tudo o que hd que dizer da verdade, da (inica, a saber
que nio hd metalinguagem... que nenhuma linguagem poderia
dizer a verdadeira sobre o verdadeiro, posto que a verdade se funda
pelofato de que fala e posto que néo ha outro meio para faza-lo.’

“Q que é, entdq, a verdade como saber? Como saber sem saber?” questiona-se
Lacan. E responde: “E um enigma. Esta é a resposta: é um (-migma."6

A fun¢do do enigma é provavelmente issc, uma enunciagdo. E instiga Lacap:
"Encarrego vocds de convertdlo em enunciado. Virem-se como puderem — como
fez Edipo — vocés sofrerdo suas conseqiiéncias. Eis do que se trata no enigma”.

Dizer que a fungdo do enigma é um semi-dizer, é apontar para o fato de que a
verdade nunca se pode dizé-la a nao ser pela metade.

Essa falta do verdadeiro sobre ¢ verdadeiro é propriamente o lugar do Urver-
drdngung, do recalque origindrio, que passa a atrair sobre si todos os demais. Sob
¢ nome de inconsciente, que se funda a partir do recalque, Freud supde deixar a
verdlade “falar”,

Na clinica, assim como na literatura, escrevem-se ficgdes que tém valor de
verdade. FiccGes ndo-toda submetidas a0 imperativo do significante. Assim também
seriam as teorias sexuais infantis; ficgbes para dizer o indizivel — os enigmas da
existéncia — o real do sexo e da morte. Pontao de parada no discursg — cifra. Ha
efeito de verdade quando um real enquanto impossivel funciona no saber. Temos,
entdo, um tripé: verdade, saber, real.

Essas teorias sexuais falsas possuem uma caracterfstica muito
curiosa: embora cometam equivocos grosseiros, cada uma delas
contém um fragmento da verdade, no que se assemelham 2s
tentativas dos adultos, que consideramos geniais, para decifrar os
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problemas do universo, que sdo tdo complexos para a compreensio
humana.

Porém, insiste Lacan: “Uma mensagem degch‘rada permanece um enigma”..."t
sensivel que o cimulo do sentido € o enigma.”

Signorelli — Herr — Mestre absoluto — a morte. As formagdes do inconsciente
—— sonhos, lapsos, chistes — por exemplo, demonstram sua estrutura por serem
decifraveis. Contudo, disse Lacan que algo vaza desse deciframento, que transcende
0 sentido, e que ird constituir o enigma. "Muito notavel é o modo de conexdo entre
© nome esquecido — Signorelli — e o tema recalcado (o tema da morte e da
sexualidade}...”

O inconsciente — descoberta freudiana — promove, assim, uma subversao:
descentra 0 homem em relagdo ao saber. H& um saber que ndo se sabe. O
inconsciente &, pois, o lugar de um saber que escapa ao sujeito. Mas escapa no sentido
mesma em que ele o ignora. "Um saber do qual nao se trata sendo de decifrar, dado
ele consistir num ciframento.”

"Mamae, vocé também tem um faz-pipi?” questiona Hans. Hans, um investi-
gador curioso e perspicaz, dirige-se ao Outro Materno em busca de uma resposta
para o inquietante enigma da diferenga dos sexos. Todos teriam pénis?

A existéncia de dois sexos entre os seres, que, embora tdo semelhantes em outros
aspectos, assinalam diferencas com sinais externos tao dbvios, segundo Freud,
surpreende a todos os sujeitos falantes. Contudo, nao parece que esse seja o fato
fundamental enquanto ponto de partida para as pesquisas infantis sobre os proble-
mas sexuais. O desejo das criangas por esse tipo de conhecimento ndo surge
espontaneamente, escreve Freud. Ele surge sob o "aguilhdo das pulsdes egoistas”
que dominam a crianga quando surpreendida pela chegada de um novo bebé. A
crianga comega a refletir sobre o primeiro grande problema da vida: "de onde vém
osbebés?” "Trata-se da questdo mais remota e premente a atormentar a humanidade
imatura. Os que sabem interpretar os mitos e gs lendas podem identifica-lo no enigma
que a Esfinge de Tebas apresenta a ﬁdipo."1

“De onde vém os bebés?” Primeira guestdo diante da qual o sujeito experimenta-
s& como sujeito dividido. “De que desejo e de que gozo vem esse bebé intruso?” “0
gue o engendrou?” Interrogam-se as criangas. Por que o Outro — sua mae — precisou
desse bebd intrometido? “Eu nao a completava?” "0 que lhe falta, afinal, ou o que
me falta, que eu ndo consigo satisfazéla?”

Algo falta a esse Outro, ele é descompletado, o0 que insinua sua castragao.
Comegam as criangas a desconfiar das respostas desse Outro, ja entdo barrado, e a
partir daf iniciam suas pesquisas. E esse vazio mesmo no simbélico — esse ponto de
ignorancia sobre o impossivel gozo do Outro — instigando, impulsionando ao
trabalho. As criangas constréem teorias —- teorias sexuais infantis — tentando
résponder ac que lhes chega como enigma sobre sua existéncia.

E, portanto, a partir do questionamento sobre a incompletude do Outro, ou seja,
sobre sua castragdo,que as criangas passam a construir urn saber que venha a fazer
borda ao furo, ao buraco da estrutura. Momento delicado, ura vez que determinante
das relagbes do sujeito com o saber,

£ esse ponto mesmo de ignordncla no campo do Cutro — o gozo — cuja falta,
ao tornar 0 Qutro inconsistente, retorna sobre o sujeito promovendo a sua propria
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divisda entre sujeito do enunciado ¢ sujeito da enunciagio, e a disjungao entre saber
e verdade. A castra¢do do Outro seria, assim, ¢ pivb da divisdo do sujeito, nos diz
Freud. £ no complexo de castragdo, ou seja, na interdigdo do gozo a todo sujeito
falante que se fundamenta sua divisdo constitutiva.

Mas, como pensar a partir disso, a divisdo do sujeito lacaniano enquanto sujeito
barrado pelo fato da linguagem?

No Outro, que ndo é um ser, mas o lugar da fala onde repousa o
conjunto do sistema de significantes, isto é, de uma linguagem, falta
qualquer coisa que s6 pode ser um significante. Um significante
falta ao nfvel do Qutro. £, se posso dizer ¢ grande segredo da
psicandlise — ndo hd Outro do Outro... Ndo h4 no Qutro nenhum
significante que possa responder ao que sou...

Que sou no desejo do Qutro? € essa prépria opacidade do significante, isto &,
esse ponto obscuro — esse enigma sobre o desejo do Qutro — que vai fazer
obstaculo a gue o sujeito aceda a um gozo nao-castrado, ou seja, 0 gue torna
impossivel um gozo que n3o seja dependente do significante falico,

Mas, se o significante faz barra ao gozo, ele é também a causa do gozo, diz
Lacan. O simbdlico quebra a homeostase do organismo produzindo um resto — o
real do gozo — que ex-siste, impossivel de ser simbolizado, mas que “néo cessa de
nao se escrever”, Um real que nao se cala, mas insiste e inquieta.

Al estd o sujeito que interessa a psicandlise — esse sujeito efeito de linguagem,
mas, também, efeito de uma perda. Sujeito evanescente, clivado pela linguagem,
mortificado pelo significante, exilado de seu préprio ser— seu ser de gozo.

“Assim, o simbolo se manifesta inicialmente como assassinato da coisa, e essa
morte constitui no sujeito a eternizagdo de seu desejo."1 E é dessa morte que se
trata — que Lacan ird chamar de segunda morte. Nao & da morte que a vida traz,
mas da morte que traz a vida. Da libra de carne que pagamos — ¢ gozo perdido —
para habitar o mundo dos falantas: seres marcados pela finitude e pelaincompletude,
marcados por uma falta constitutiva — a falta constitutiva do desejo.

Signorelli — palavra que faltou a Freud. Palavra gque em seus desdobramentos
o conduziriam ao confronto com o inevitdvel — a esse Herr, encarnando essa
articulagio impensdvel entre a sexualidade e a morte — “mistério do corpo falante,
mistério do inconsciente”"— canstituindo esse ponto de ignordncia sobre a dor de
existir.

lgnorancia que, ao lado do amor ¢ do odio, consistirdo nas trés paixdes do ser.
lgnorancia, a paixdo maior do ser falante, para Lacan ndo representa um déficit. Ela
estd ligada ao saber em sua forma mais elaborada, pois sé se constitui, dialeti-
camente, em contraponto com a verdade. Isto porque, se a posi¢do da verdade é
virtual, ela s6 pode ser dita numa estrutura de ficgdo. Ficgdo que demarca o impossivel
de ser dito. E ai que se pode pensar a verdade enquanto encontro com o real — do
que nao se pode designar no discurso a ndo ser como um ponto lacunar, um umbigo.
Se hé efeito de verdade é quando o sujeito, enquanto sujeito dividido, “ndo sabe”,
ignora a sua propria verdade.

Aignoranda &, pois, um estado do sujeito enquanto falante. Sujeito que traz a
dimensao da fala enguanto enganadora, porquanto ela “nio fala” a verdade desse
sujeito. No entanto, na sua fala, esse sujeito porta a verdade. O sujeito fala sem
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saber e, assim, ele diz sempre mais do que sabe. A dimensao do sujeito que fala
enquanto enganador de sua propria verdade é o que Freud descobre para nés no
inconsciente. Portanto, a verdadeira natureza do sujeito do inconsciente é a sua
divisdo entre saber e verdade.

0 inconsciente & correlato a esse ponto de ndo-saber (a verdade que escapa )
onde, paradoxalmente, estd causada toda a estrutura. A causa do sujeito, a causa
do seu desejo, articula-se exatamente a esse paonto lacunar que o simbdlico nao
recobre. Causa que é tropego, que faz vacilar, que impede a coesio entre pensar e
ser. Um saber que ndo é da ordem do conhecimento — & o “insabido que sabe”.
Ponto de ignoréncia radical, porém fecunda — encontro com o real. Encontro que
possibilita sair da simples oposigao sentido/nao-sentido para criar um espagc novo,
ab-sense ( auséncia de sentido) — enigma. Unica chance de renovagio, de mudanga,
até mesmo de “renovacdo do ensino”, posto que, diante de um mestre “impostor”
gue se colocasse como dono e senhor da verdade, sé nos restaria dizer amém.
Nenhuma inovagao.

Lacan, enfatizando a subversdo promovida por Freud na estrutura do saber,
“levanta a bandeira do nac-saber”, preconizando a paixdo da ignordncia. Faz, no
discurso analitico, uma aposta,colocando o saber, enquanto saber inconsciente no
lugar da verdade. Saber que tem a verdade como causa.

Sabemos que os varios campos do saber — a ciéncia, a religido, a filosofia —
tém em seu cerne a problematica da verdade. E nos interrogamos: frente a esses
outros saberes que da verdade como causa nada querem saber, qual seria o lugar
da psicanélise?

Lacan denuncia a pretensdo dos véarios campos do saber de negativizar o sujeito,
suturando a fenda que o canstitui enquanto sujeito desejante. Contudo, insiste em
que o sujeito sobre o qual a psicanélise opera nao & outro que ndo o sujeito da ciéncia
- o sujeito dividido. Mas, h& um ponto onde se demarca uma diferenga fundamental:
na responsabilidade do sujeito quanto a sua causa. O sujeito da psicandlise é o sujeito
responsavel por sua prépria causalidade.

A ciéncia, diz Lacan, ndo tem memdria, pois s focaliza aquile que ela alcangou,
esquecendo as “peripécias” da qual ela nasceu, isto &, esquecendo a dimensao de
verdade — da verdade como causa — da qual ela se constituiu. Para a ciéncia, o
"lltimo erro é, entédo, qualificade como a verdade.” ° De erro em erro, de tropego
em tropego, de peripécia em peripécia a ciéncia caminha em busca do seu ideal de
um saber totalizante, sem lacunas; recusando o fato de que o saber toca a verdade,
mas ela sempre escapa. Rejeitando o sujeito em sua divisdo constituinte, “forcluindo”
0 sujeito e sua causa, na pretensio de, com esse saber absoluto, suturar a fenda que
sustenta sua divisdo — causa do seu desejo.

E é ai que podemos situar o lugar da psicandlise. £ esse sujeito, forcluido pela
ciéncia, que a psicandlise caberd introduzir na conseqliéncia dessa perda, para que
aquilo que foi expulso possa passar & dimensao de causa de ‘f‘ sejo. Pois, "o sujeito
depende dessa causa que o divide e que se chama objeto a “'~, posto que o sujeito
ndo é causa de si, mas efeito de uma perda.

Aquilo de que ndo se pode falar é preciso dizer, dirlamos com Lacan. Dizer &,
assim, "falar do gozo"” — o Impossivel — transmutando-o em causa. E, nesse sentido
ir além das ficgdes. Um dizer que, operando como corte na busca infinita de
significacbes da sua dor de existir, possibilite, no sujeito, a circularidade do desejo.
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Pois, “nda sou, todavia, causa de mim e isto ndo por ser a criatura. O mesmo
sucede com o criador.”17, Portanto, assim como de um criador, é préprio também
de um psicanalista, ndo ser ensindvel por um saber j4 instituido, mas deixar-se ensinar
pelo inarticulado — por esse outro Mestre, o Herr. E, como conseqiiéncia, lhe serd
preciso por, ai, algo de seu.

Certamente, foi por esse Herr, esse outro Mestre — o real — que 0s mestres
Freud e Lacan se deixaram ensinar, pois "mestre ndo é quem ensina, mas aquele
que, de repente, aprende”, diriamos com Guimaraes Rosa.
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O a-prender na constituicao do sujeito

Leila Neme*

E s6 no atravessamento pela castracdo que o sujeito fara a passagem do ser para
ter o falo. Algo do objeto é cedido ai. Implica numa perda de gozo. Ele passa a
construgdo do fantasma, o que difere de um tempo onde se pensava, se oferecia
coma objeto falo imaginario. Neste tempo da construgao do fantasma tratase é de
a-prender,

Num primeiro tempo da constituigdo do sujeito, no estadio do espeiho, o que se
colocava? O reconhecimento de uma imagem. Anuncia-se i(a). Possibilidade de
destacar o sujeito do real e fazer operar o falo. No espelho, a crianga, corpo
despedagado, vird a se reconhecer como corpe unificado a partir do grande Qutro
— mée. Frente as pulsdes parciais que recortam seu corpo, a crianga apreende numa
imagem, numa ilusdo essa unidade que o Quiro lhe indica. Tempo necessario 3
constituicdo do sujeito, ndo ha outra via para vir a se constituir que nao seja pela
aliena¢do. £ uma primeira consisténcia onde é tomado pelo Outro, chamado a
responder ao que lhe falta. O desejo é desejo do Qutro. O sujeito portanto apreende
do Outro sua imagem unificada. Entretanto essa imagem sera abalada nessa posigao
e a crianca colocard a pergunta universal sobre a origem: “De onde vem 0s bebés?”
Ou "o que sou, o que represento no desejo do Outro?” Frente & falta no campo do
outro, retorna para a crianga uma pergunta, um €nigma e com isso se abre um
movimento 2 investigagdo. Em seu texto sobre Leonardo da Vinci (1910) Freud
reafirma que ha sempre um ponto onde ¢ sujeitc ndo encontra respostas, e que é
justamente isto que o impulsiona a pesquisa. Fala-nos da paixao como "forga motora”,
“centelha sagrada” de qualquer atividade humana. Se tomamos paixdo como
sofrimento, desgosto e mégoea, estamos mais urna vez afirmando que é de estrutura
que o ser do sujeito sofra um atravessamento para que ele venha a se constituir como
sujeito do desejo. No entanto, © movimento da crianga, a investigagao ndo ocorre
espontaneamente mas “sob o aguilhao das pulsGes egoistas que a dominam, quando
€ surpreendida talvez ao fim do seu segundo ano pela chegada de um novo bebé”1,
Segue-se a construgdo das teorias sexuais numa tentativa de bordear esse real que
irrompe. Essas construgdes tentariam responder em Gitima instancia 4 pergunta sobre
0 Sexo.

Ao longo de suas construgdes a crianga toma suas préprias crengas para concluir.

Em “Andlise Termindvel e Intermindvel” ao se referir aos esclarecimentos sexuais
dados as criangas Freud diré:

* Psicanalista, Escola Letra Freudlana.
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Apbs tais esclarecimentos, as criangas sabem algo que nio
conheciam antes, mas nio fazem uso do novo conhecimento que
thes foi presenteado. Por longo tempo apds receberem tais
esclarecimentos, elas se comportam como as ragas primitivas que
tiveram o cristianismo enfiado nelas, mas que continuam a adorar
em segredo seus antigos fdolos.2

O que Freud nos aponta ai é que ndo se trata portanto de ensinar, dar-lhe dados,

conhecer. Ha um saber que se constrdi numa légica referida a uma crenga universal:
"todos tém pénis”. As construgbes da crianga vao nesta diregao. A diferenga vai
sendo adiada, a l6gica é a do todo. H4 no entanto um tempo em que este encontro
é inadidvel. A castra¢do da mae vem abalar sua crenga, & em suas investiga¢bes se
depara com questdes que a deixam sem resposta — o desconhecimento de érgdo
feminino e o que o pai teria a ver com o nascimento dos bebés. Segue-se partanto,
diz Freud, “que os esforgos do investigador infantil sao habitualmente infrutiferos e
terminam com uma rendincia qyue ndo raro deixa atras de si um dano permanente
sobre a possibilidade de saber”> As pesquisas sexuais infantis sdo sempre realizadas
na soliddo... Ha portanto um néo saber que é constitutivo para todo sujeito. O enigma
& a condigdo do desejo. As construgdes da crianga se fazern na soliddo e ndo estdo
reportadas ao campo do conhecimento, no que este faz lago com o social. Frente a
castragdo coloca-se um conflito para a crianga entre seu interesse narcisico {pénis) e
o investimento libidinal nos objetos parentais... “Nesse conflito, triunfa normalmente
a primeira dessas forcas. O ego da crianga volta as costas ac complexo de Edipo.”
E o tempo da laténcia que, como Freud coloca, faz uma escansido nas investigagdes
sexuais das criangas. Ha um atravessamento pela castragdo onde uma perda se
opera. £ um desligar-se como diz Freud, em Leonardo da Vinci, “das investigagdes
da alma humana” e um voltarse para "o mundo exterior”.

As catexias de objeto sdo abandonadas e substituidas por
identificagdes... As tendéncias libidinais pertencentes ao complexc
de Edipo sdo em parte dessexualizadas e sublimadas (coisa que
provavelmente acontece com toda transformagdo em uma
identificagio) e em parte s3o inibidas em seu objeto e transformadas
em impulso de afeigo.”

E preciso que haja o fracasso das teorias sexuais, que tudo isso caia sob recalque,
para que haja a inser¢ao do sujeito no social,

£ um desligarse dele mesmo e buscar em outro lugar respostas para suas
perguntas. A laténcia é um tempo de esquecimento necessario para que haja
investimento num outro Iugar isto €, um voltarse para a cultura que amplia para o
sujeito suas posmbthdades E a busca do conhecimento, um segundo tempo do
aprender. E o que é o aprender?

Lacan, para abordar a questdo, toma no Semindrio XX um exemplo no capitule
Xl que € intitulado: "O rato no labirinto”.

Trata-se de um rato num labirinto que reconhece alguns tragos luminosos a fim
de conseguir sua comida.

Q labirinto no termina apenas na comida, mas num botdo, ou num
trinco, do qual é preciso que o sujeito suposto desse ser, (0 rato)
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encontre o truque pelo qual aceder a sua comida. Ou ainda, trata-se
do reconhecimento de um trago luminoso ou trago de cor, ao qual o
ser & suscetivel de reagir.. A questio que s6 & colocada
secundariamente, e que € 2 que me interessa, & a de saber se a
unidade ratoeira vai aprender a aprender. £ af que vige a verdadeira
mola da experiéncia... Nada confirma que possa haver no rato
sacagio do mecanismo ao qual resulta apertar o botio.

Para os behavioristas neste percurso do rato haveria aprendizado. Lacan segue
se questionando. $era que o ser do rato pode apreender algo ai?

No semindrio da Identificagdo, ligdo de 06/12/61, Lacan define a subjetividade
minima da seguinte forma: “alguém que & acessivel ao signo, onde ndo ha objeto
ainda, ha algo de outro, que é o signo, que representa algo para alguém”’. O que
poderiamos supor neste rato é um minimo de subjetividade ja que responde a um
signo, mas ndo se trataria de aprendizado. Para aprender supde-se que algo foi
apreendido num primeiro tempo. Nao hd nada que nos indique que o ser do rato
sofreu um atravessamento. Apreender quer dizer “tomar passe de”. O que o sujeito
toma do Qutro em Gltima instancia € a castragdo. A verdadeira mola da experiéncia,
como coloca Lacan, o aprender a aprender fica reservado ao ser falante j& que este
toma para si o gue recebeu do campo do Qutro, e esta passagem tem a castragio
como condigao,

A entrada da crianga na leitura e na escrita formal, isto €, na alfabetizagio,
acontece num tempo onde ha um fracasso das teorias sexuais, ja que ndo consegue
respondé-las. Sera que podemos pensar a leitura e a escrita como mais uma tentativa
de responder ao que ndo cessa de ndo se inscrever? O enigma da relagdo sexual
impulsiona o sujeito neste tempo a buscar no lago social (escola, professores, amigos)
respostas para o0 que ndo tem como ser respondido, mas pode ser contornado. E a
entrada no cddigo comum. Nao serve mais qualquer tragado. Trata-se de outra escrita.

A laténcia é o tempo onde se abre para o sujeito o aprender a aprender, a
processar o que tomou do campo do QOutro. Aprender significa “reter na memdria,
ficar sabendo, tomar conhecimento”. Ele ndo é mais o falo mas ha ainda a esperanga
de vir a t&o. E uma vez mais ao campo do Outro que est4 referenciado. E o tempo
do “quando eu crescer vou ter..."”, da fantasia que prepara o reeditar das questdes
edipicas num tempo da adolescéncia.
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A letra da inocéncia

Ana Maria Portugal Maia Saliba*

“Fiz da letra a instdncia como razio do inconsciente”. ). Lacan

“Aprender & sempre apreender, tomar do Outro os significantes que articulam
um saber. Mas aprender tem um custo: hé que dar de si e ndo se opera sem perda
de gozo. A inibigdo, como Freud apontara, resulta do encontro com o nimerc e a
letra aii onde o real do gozo faz chsticulo ao saber”.

Neste enunciado, extraido do folder do coldquio "A Crianga e o Saber”, a questdo
da letra se mostra como um campo de implicagdo do saber do sujeito no que toca
a0 gozo. O real do gozo faz obstdculo ao saber, bem no ponto onde se efetiva a
operagdo l6gica da letra, que faré a entrada do sujeito. O sujeito falante € ldgico, isto
é, habitado pelo /ogos' , no mais amplo sentido de narrar, contar, articular. E por
issO ele se vota a construir um saber, um certo instrumental para lidar com seu destino
trdgico num mundo nada harmonioso com seu prazer.

Apsicanélise, tormando a si a tarefa de se ocupar deste saber e de seus cbstéculos,
demarcou o campo do desejo inconsciente com seus efeitos, campo que a clinica
acolhe e sobre o qual tenta operar. £ no cerne desse trabalho, que se decanta o gozo
no seu real, com marcas, letras na histéria do sujeito. £ o que se da também na
psicandlise com criangas.

Sabemos que o excesso e 0 enigma que o gozo implica nunca escapam ao
sujeito-crianga, mesmo que os adultos insistam em dissimuld-lo ou denegé-o. A
crianga é mantida “fora”, sob a égide da inocéncia, tanto no sentido de auséncia de
culpa ou malicia, quante de ignorancia, ingenuidadez. Embora a psicanélise tenha
vindo j& h& um século quebrar essa mitologia, permanece certo interesse em cultivé-la.

Freud® j& confirmava isso nao somente da parte do adulto. O adulto apredia a
felicidade da infdncia, como a idade que ainda ndo conhece os desejos sexuais, mas
-~ acrescenta ele — desconhecer a forga dessa fonte pulsional na infincia seria
empobrecer sua vida animica, seus desapontamentos e privagdes instigadores de
desejos, coisas que a psicanélise ndo se furta a testemunhar. A felicidade da infancia,
sustentada nessa “inocéncia” é com isso colocada em ddvida e se mostra mais como
uma construgao posterior do adulto.

Mas, ndo estariam também as criangas interessadas nessa mitologia?

As anélises demonstram que sim. Pois, mesmo quando o esclarecimento sexual
é fornecido, escreve Freud”, as criangas sabem algo que ndo conheciam antes, mas

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
47



48 A CRIANCA E O SABER

nac fazem usc do novo conhecimento. Nao querem abandonar as velhas teocrias,
que, embora falsas, foram construidas com a forga de sua organizagdo libidinal
imperfeita, contendo com isso um fragmento de verdade. Comportam-se como as
ragas primitivas, nas quais foi empurrado o cristianismo, mas continuam a adorar
em segredo seus velhos idolos.

A presenga desse “fragmento de verdade”, que ndo & nada mais que o gozo
como enigmaético, é que faz do tema da inocéncia algo no limite do saber, com ares
de operagdo da Verleugnung, de desmentido, como uma fachada curiosa a ser
pesquisada na clinica com criangas.

E a partir dai perguntamos:

Seria adequado ou rigoroso o bastante tomar a inocéncia como letra, na medida
em que mais que uma borda, a inocéncia constitui um certo véu que mantém o
sujeito afastado de sua implicagdo com o gozo? Com isso, ndo estana ela mais
prdxima as barreiras que sustentam o recalcamento?

No entanto, é bem neste ponto problematico que poderia interessar ao analista
o tema da inocéncia, na medida em que seria sua tarefa vacilar a presenga desse
véu para que ¢ sujeito possa advir onde Isso-Crianga era,

Seria analisar a inocéncia usurpando o lugar légico da letra.

No lugar légico da letra

Se tomamos a inocéncia no lugar égico da letra, podemos supor alguns efeitos,
de acordo com o sentido que a posigdo de inocéncia venha assumir. Um deles é o
sentido mais habitual, que remete a etimolgia. /n-nocere = néo ser nocivo ou
prejudicial®. Portanto, auséncia de culpa ou incapacidade de prejudicar alguém.

No entanto, para o sujeito do inconsciente, isso ndo é sustentdvel, pois
aprendemos com Freud e com Lacan, que ¢ inconsciente implica o sem perddo.6 A
culpa é da estrutura, ndo ha auséncia de culpa. Ao que acrescentarfamos que ao
sujeito, sempre concerne o campo do Qutro. Uma conduta de inibigdo vem a serum
dos efeitos disso, pois ne furtarse ao ato, o sujeito pretende esquivarse dessa
implicagao. Mas ¢ gozo nao cessa € nao se cala, e a via do desejo, empobrecida,
fica quase remetida ao siléncio, © que se torna uma dificuldade para a clinica. Este
tipo de inibigdo € da parte do sujeito, ndo da parte do analista, e para que a anélise
seja possivel, é necessaria a tensdo firme do desejo do analista, visando produzir algo
da ordem da escrita.

Lacan faz uma linda aluséo a esse trabalho de texto que sai do ventre da aranha,
sua teia.

Fungdo verdadeiramente miraculosa, ao se ver, surgindo da propria
superficie de um ponto opaco deste estranho ser desenhar-se o trago
desses escritos, onde apreender os limites, os pontos de impasse, de
sem-safda que mostram o real acedendo ao simbélico”.

De um gozo entocado, num sujeito que se mantém na inibigdo, ver surgir algo
que tecendo se articula, a partir de uma borda-litoral que passa a marcar uma nova
posi¢do em risco.

E a escritura do a, do S{X) e do &. Sao trés letras que introduzem trés fungdes
diferentes na fungdo do significante, onde a letra @, a ser distinguida da fungdo
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puramenite significante promovida na teoria analitica com o termo phallus, € algo
original, definido em seu relevo pela prépria escrita.

Isto tem o valor de centrar o Simbdlico, com a condigio de servirse dele, para
reter uma verdade congruente, nao a verdade toda, mas a do meio-dizer, a que se
demonstra por impedir de ir até a confissdo, que seria o pior, mas a verdade que se
pde em guarda a partir da causa do desejo. Diz Lacan em “Lituraterre™:

A psicanélise nio pode desconhecer o sentido disto que aletra diz ao
pé da letra, quando todas as suas interpretagdes se resumem ao
gozo. Entre 0 gozo e o saber a letra faz litoral. Resta saber como o
inconsciente, que digo ser efeito de linguagem no sentido de que
supde a estrutura como necessaria e suficiente, como o inconsciente
comanda esta funglo ao pé da letra.?

Progredindo na anélise de nosso tema, talvez possamos inferir mais alguma coisa
de como o inconsciente comanda esta fungao de cernir 0 gozo.

Outro sentido que carrega a inocéngia é o de “ignordncia quanto ao mal,
ingenuidade.” Embora contrarie a etimologia, é frequente que o nao-saber ou o
nao-conhecer sejam traduzidos comao inocéncia 9 Além do mas, o assistimos no uso
corrente da lingua e da referéncia as pessoas.

Na clinica com criangas, por exemplo, os pais se surpreendem com o que as
criangas “ja" sabem, pois a imaginavam inogente. E até mesmo duvidam se algum
tratamento deve ser feito com elas, j§ que ainda vao crescer, irdo 3 escola, vao
aprender, ficar mais espertas e entdo saberao resolver melhor seus medos e inquie-
tagBes. Se nas procuram € porque querem apenas uma orientagao para nao perturbar
a inocéncia.

£ aqui que podemos pensar que o culto 3 inocéncia faz parte de uma certa
maestria do supereu, como se, submetendo-se 3s suas exigéncias, fosse possivel
contornar a questdo do nao-saber numa posigao de impoténcia e incapacidade,
esperando que, em dias melhores, 2 ira do Senhor se aplacard. O reforco ou ©
abrandamento do supereu € muitas vezes 0 que s pais esperam da andlise, como
se pudessem ser seus guardides. Apontar-lhes que a questdo provém de um ponto
irredutivel da estrutura nem sempre é tarefa facil. £ um trabalho de transmissdo
acother, sem atender, sua demanda, fazendo-os sensiveis ao inconsciente.

O inconsciente é o testemunho de um saber, que, em grande parte, escapa ao
ser falante.

Inconsciente, Unbewusst, se liga ao saber, wissen. £ o saber marcado radical
mente pelo Un da negagao, da expulsdo de uma parte da qual nada se quer saber.
Mas, mesmo sem saber, conhecemos seus efeitos.’

Articular um saber & marcar o gozo como perdido, € permitir-se tomar do Outro
apenas uma parte. A congquista desse saber se renova cada vez que ele é exercido, €
0 poder que ele da fica sempre voltado para o gozo.11 Com este ponto de solidéo,
cada um se vira, fazendo da ruptura do saber e do ser, um trago: a letra. E disso
resulta um sujeito.E por af que se faz a abertura pela qual é o mundo que vem nos
fazer seu parceiro. £ 0 corpo falante enquanto s6 consegue se fazer reproduzir gragas
a um mal-entendido de seu gozo. Ele nado sabe se o que ele reproduz é 3 vidaoua
morte. E ele vai ao Outro, e ndio quer saber nada: paixio da ignorancia.’
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Nas implicagées da paixdo da ignorancia e gozo, cabe o enunciado de Lacan:
*Q inconsciente 3, nio é que o ser pense, mas que o ser, falando goze, e ndo queira
saber nada mais”. Nio ha desejo de saber, o famoso Wisstrieb que Freud, a certa
altura, enunciou. O homem ja sabe tudo o que ele tem que saber, mas o sentido do
inconsciente é que este saber é limitado ac gozo insuficiente que constitui que ele
fale.

Esse caminho de insuficiéncia é descrito por Freud no “Projeto"M, por meio de
certas articulagGes. Ele fala de erkennen (reconhecer ou conhecer) e de urteifen
(julgar). Erkennen surge primeiramente como contraposto go reproduzierendes
Denken ( pensar reprodutivo), que visa reproduzir a realizacao de desejo.

Nas trés hipdteses que podem acontecer nesse pensar, o impulso para a
atividade do pensamanto é evocado pela dissemelhanga entre os investimentos, pelo
fracasso do encontro. Um processo de juizo — urteifen — fard uma andlise caso a
coincidéncia seja parcial, classificando o que € constante como coisa, e o inconstante
ou varidvel, como predicado.

Quando nado h4 qualquer semelhanga entre o buscado e o encontrado, ha entdo
um interesse em (rejconhecélo (erkennen), dando origem a duas atividades do
pensar: o lembrar e o julgar, ambos errantes (zieflos), dirigindo-se mais pelas
diferencas que pelas semelhangas.

E, entdo, entra em a¢do o complexe do semelhante - 0 Nebenmensch, com a
dissecgdo entre a coisa ndo assimildvel, das Ding e o que pode ser assimilado. Este
juizo ndo é primario, pois se interessa pelo diferente e pode ficar s6 no pensar, sem
visar diretamente & descarga. E aqui tém valor especial o grito e a voz ouvida como
menos tendentes a descarga ou alivio, mas visando ampliar o ato de pensar pela
apre(e;n’séo de significantes do Outro.”Pouco falta para inventar a linguagem” — diz
Freud. '

Aqui temos novamente o campo da letra, como separador, divisor de dguas
nesse trabalho sutil que redundard numa marca, abrindo entrada ao sujeito, para
que se articule o saber.

Q Outro, 0 A, comg letra, funciona como na légica matematica, como um lugar,
lugar do Outro.

Eu o notei redobrando-o com este S, que aqui quer dizer significante
do A enquanto barrado — S(A), pois este A, enquanto lugar, ele ndo
se sustenta, porque hé uma falha, um buraco, uma perda. E o objeto
avem funcionar em relag3o a esta perda.

A andlise nos ensina que o desejo se inscreve de uma contingéncia corporal —
ophallus’’. Afungao falica € uma contingéncia, ndo uma necessidade; cessa de ndo
se escrever. O regime do contingente € o do encontro. E assim, constrdi-se a pouco
de realidade enraizado no fantasma. O $(X) é a impossibilidade de dizer tudo. O
objeto a como semblante do ser, parece nos dar o suporte do ser. Mas, enquanto
tal, € um fracasso, porque a afinidade de a com seu envelope é uma das maiores
jungdes que a andlise descobriu. Essa afinidade com o imaginario introduz para nés
um ponto de suspeita, mas & ai que o real se distingue, pois ele sé se inscreve por
um impasse da formalizagao.
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Letra em jogo

Freud nos indica em “Escritores criativos e devaneios”'®:

Seria errado supor que a crianga nio leva esse mundo a sério; ao
contrério, leva seu jogo muito a sério e dispende com isso grande
quantidade de afeto. A antitese do brincar ndo é seriedade, mas
realidade (Wirklichkeifi. Apesar de todo investimento de afeto, a
crianga distingue perfeitamente seu mundo de brinquedo da
realidade (Wirklichkeif) e prefere apoiar seus objetos e situagtes
imaginadas nas coisas (Dinge) vislveis e tangfveis do mundo real.
Nada mais do que este apoio diferencia o ‘brincar’ da crianga do
fantasiar’.

O brincar é fonte de mais-de-gozar (Lustgewinn). Assim também o sdo o humor
e as fantasias gue vao constituir textos literdrios. O trabalho do poeta é descrito como
construgdo ou producao de cenas e imagens, de forma a proporcionar um exercicio
com o impossivel. £ Y ato de dar forma, de fazer limites como uma certa fachada
ou anteparo ao real. ?

Sobre a literatura, Lacan nos mostra como no conto de Poe, "A carta roubada”,
o trajeto dessa carta-letra e os poderes que ela confere, € o que constitui propriamente
a narrativa, sem que se venha a saber de seu conteddo. No fracasso da metéfora, a
carta-letra se endereca ao sujeito2 dividido no fantasma, isto é, na realidade enquanto
gerada pela estrutura de ficgao. 0

Frente ao brincar da crianga, a tarefa da analise constitui-se em apontar este
trabalho de dar forma, em seu estatuto de ato. E nisso que podemos falar de uma
formalizagdo da demanda. Nem sempre a crianga traz em palavras sua demanda de
analise, mas, no brincar ou na atitude frente 2 proposta de jogo, nos mostra como
enfrenta os obstaculos. Embora esteja inibida quanto ao saber, € preciso escutar em
que nivel quer e necessita saber, para que possa continuar seu caminhge.

As expectativas que 0 paciente traz 3 andlise, sua confianga ou desconfianga
prévias, n&o é isso 0 que importa, nos lembra Freud, propondo uma atitude que nao
tem nada de sedugéo.

Freud é absolutamente formal.

Aos céticos devemos dizer que a anélise ndo precisa de confianga,
que pode ser tdo critico e desconfiado quanto queira e que ndo
encaramos sua atitude como um julgamento, pois ndo estd em
posicio de farmar um julgamento fidedigno sobre estes assu ntos.?!

Freud assume sua posigao de dire¢do, tendo em conta o que significa o saber
no campo da psicandlise, ou seja, que o saber consciente se mostra impotente contra
a neurose. A divisdo quanto ao saber faz parte do reconhecimento do inconsciente,
e o trabalho de ligagdo que a andlise promove deve instigar um processo de
pensamento |3 onde a resisténcia do recalque venha a ser dominada.

E Freud é ainda mais exigente:

O paciente sofre e tem desejo de curar-se. Mas ndo sabe o caminho e
nio tem forgas contra as resisténcias. Isso ele pode consegulr pela
transferéncia, Mas isto € apenas tratamento per sugestio e nio
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psicandlise. O tratamento s6 merece este nome se.a transferéncia
usa sua intensidade para superagio das resisténcias.

Formalizar a demanda, retificando os pontos de letra na questao em anélise,
entendo que é o bom uso da transferéncia como sujeito suposto ao saber, e entao,
j& & um infcio da andlise, constituindo um trabalho de erosdo da suposta “inocéncia
infantil”. Quando Freud fala de resisténcia do recalque ndo é nada mais do que
fixagao de gozo, o que na crianga, pode estar encoberto sob o véu da inocéncia,
com um incerto ndo querer saber.”

Ndo tenho vontade”™— esta é a resposta de um menino de 11 anos, ao ser
questionado sobre o desinteresse em relagdo a seu problema escolar. E tambem
"sem vontade” que cede 3 sugestdo da mae de ir & andlise. Vai.

De seus gostos e lazeres 56 fala se perguntado. Sobre suas questdes, descon-
hece. Estereotipia de jogos e desenhos, muito siléncio. Siléncio vigilante.

Sem muito interesse em ganhar, comega, no entanto a incrementar regras e
bénus ao jogo de “Ludo real”: sequestrar o adversario, usar os niimeros dos dados
fazendo operagdes, pegar ¢ adversario numa casa protegida, uma pega a mais, etc.
Nesse ir e vir comega a se manifestar sua vontade em relagdo ao Outro, ndo lhe
bastando ganhar, mas visando poupé-Lo para pega-Lo melhor. Revelase um estrateg-
ista. £ sua primeira vontade manifesta.

Essas estratégias mostram como contorna o buraco presentificado pelo acaso
no lance de dados, para extrair disso o mais-de-gozar. Sorte ou azar: que vird do
campo do Outro? E mais ainda, ha algo do objeto que lhe interessa, na medida em
que prefere poupar a vitima, em vez de encerrar logo a partida, facimente ganha,
para que 0 jogo possa continuar.

0 sujeito, no seu jogo, faz seu percurso. Levar esse simples jogo a séric € um
modo de fazer da letra a instdncia como razdo do inconsciente.
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Como o saber...

Ana Lucia Zacharias
Rossely §. M. Peres*

O sexo pertence A morte, a menos que a morte é que
pertenga ao sexo.

Ha um nao saber fundante, um buraco no saber, que questiona o sujeito, leva-o
a inventar historias, tecrias, mitos, enfim, palavras que venham dar um sentido ao
impossivel referente a origem — de que buraco caiu 0 homem, em que buraco caird?
Recorremos ao “Génesis”, o grande livro da cultura ocidental, para trabalhar a
guestac da origem, sexualidade e morte.

Ad3o é uma das diversas palavras hebraicas que significam homem, também
usada para designar o primeiro homem, o ancestral da espécie €, posteriormente,
um nome proprio.

Eis aqui o livro da descendéncia de Adio. Deus o fez a sua
semelhanga no diaem que o criou. Ele os criouw macho e fémea, e os
abengoou; 0s chamou pelo nome de Addo no dia de sua criagio.

Eles eram Um. Uma operagdo a mais se fez necessaria, instaurando na separagao
a diferenca, e Deus cria um e um. Cria a mulher a partir do homem, donde ela &
humana — tirada do homem, um pedago, um resto, um a. O nome Eva esté ligado
a palavra "vida", e o "Génesis” trata ndo apenas da criagao do universo, mas
fundamentalmente da dificil questdo da origem do homem e da mulher: a diferenca
sexual, a sexualidade, o saber, com a particularidade, a ser pensada, que 0 ato sexual
na Biblia denomina-se conhecer — “Ora Adao conheceu Eva e ela concebeu e pariu
Caim..."3

Esse homem é colacado no Eden, que por ser um jardim onde nada lhe faita,
ndo tem de se haver com o desejo, |3 ele tudo pode, salvo comer do fruto da 4rvore
da ciéncia (saber) do bem e do mal — esta ai explicitade que no saber ha algo desde
sempre interditado, da ordem do impassivel, fundante do saber como nao todo. Ao
homem sé faltaria a morte, mesmo que oriundo da terra, pois no £den a arvore da
vida garantia a imortalidade.

A diferenca sexual ainda nao remete a sexualidade ou ao erotismo: "Ora Adio
e sua mulher estavam nus, mas nao se envergonhavam.”4 Sé apds comerem o fruto
da arvore do saber e da ciéncia é que, segundo a serpente, “... se abrirdo vossos

*  Psicanalistas, Escola Letra Freudiana.
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olhos; e vés sereis como uns deuses conhecendo ¢ bem e o mal”.5 O conhecimento
do bem e do mal classicamente tinha a conotagao de um saber total. A tentagdo se
apresenta na forma desse saber completo, onisciente e onipresente como o de Deus,
e sua consequéncia, para o homem e a mulher, foi a pena, a dor e a morte: “ganharés
teu pdo com o suor de teu rosto, parirds com dor e morrerds”, j4 que expulsos do
fden, nac teriam acesso a érvore da vida, promessa da \mortahdade Pena, dor e
mortalidade herdadas por toda sua descendéncia, pecadora desde ¢ infcio. Qual foi
afinal o saber adquirido por Adao e Eva? O de que estavam nus — com 2 percepgao
da nudez deu-se a ver a diferen¢a sexual e, como indica a vergonha sentida,
sexualidade e desejo instaurarm-se. Addo “conheceu” Eva, e mais ainda, que a morte
¢ coisa do homem, & prépria do homem: sd ao ser falante coloca-se a questdo da
mortalidade,

A busca do saber ndo 56 fez a queda do casal humano, também a do diabo e
dos dernais anjos que queriam, como Deus, saber o segredo dos pensamentas e
intencdes dos homens, forma de poder ganha-los pela via da tentagdo. Ha a evidéncia
da busca de um todo, de um ndo poder perder nada, nem mesmo aquilo que nunca
se teve,

Pensamos que essas colocagbes testemunham a busca de um saber completo e
de um clhar sempre presente que a tudo vé, como tentativas de obturar o real com
o que traz do inesperado esperado, ao qual esse saber, ac invés de oferecer anteparo,
s6 aponta ao horror — horror ao saber.

O Saber se faz esperar

H& um tempo para dizer e um termpo para escutar... Ern 1558 um outro Colombo,
Mateo, anatomista, pensou descobrir o segredo do amor e do prazer feminino, — a
fungao do clitdris na sexualidade. “Descobriu” que ao alcance de uma mao sabia teria
a chave da porta do coragdo e do deleite das mulheres e ganharia para si a mulher
amada.

Q discurso da ¢igndia que se propaga naquele século, vem produzir a escrita do
saber, resgatando o que até entao era acumulado e transmitido de modo limitado.
E a tentativa dessa escrita como uma articulagdo causal universal, que podera
inscrevé-lo na cultura. A ciéncia pretende apreender o real do gozo, e acreditouse
que a investigagdo anatdomica poderia cernir esse saber. Mas ¢ real, que nao cessa
de nao se escrever, escapa ao saber e sobre 0 gozo permanece algo insabido,
inapreensivel, enigmatico. "Decifra-me ou te devoro” poderia ser também uma frase
de gozo que se sustenta ng mistério. "0 saber, ele é da ordem do goz0."6

Mais uma vez saber e horror ligamse, e a2 descoberta de Colombo levou a
Inquisig@o a acusa-lo de perjlrio,blasfémia, bruxaria, satanismo. Para nio ser queima-
do vivo, abjurou seu saber, impds-se siléncio, pois afinal, o que seria das mulheres e
dos homens se esse suposto saber sobre o gozo feminino se espalhasse mundo afora?

Quatro séculos foram necessarios para que outro “descobridor”, o analista
Federico Andahazi pudesse ler esses escritos proibidos e divulga-los na forma de um
romance,

No entanto, esse “saber” sobre a sexualidade feminina ja era temido e conhecido
desde a antiguidade em algumas culturas. No mundo é&rabe, por exemplo, a
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circuncisdo feminina j& era praticada, e ainda o € — acabamos de saber que no Egito
a retirada cirdrgica do clitdris voltou a ser legalmente sancionada.

A humanidade tem sido atravessada por uma diferenga objetiva maior, a
diferenga dos sexas, essa diferenca tdo clara a percepgao é coberta de multiplos véus
que a obscurecem sem cessar.

A assungao do sexc ndo é imediata & definigdo anatémica; no instante do
nascimento, as vezes mesmo antes, um primeiro olhar distingue a diferenga e, ao
atribuir um nome 4 crianga, designa seu sexo, e af apontando um lugar, aposta-se
que, nesse lugar, algo d'isso possa vir a falar. O homem encontra-se, a respeito da
definigdo sexual, limitado pelo que v& na anatomia e, com isso que v&, constrdi um
conhecimento que julga ser um saber sobre o sexo. Este, definido pela natureza, é
imutavel — o homem biol6gica e geneticamente é xy e a mulher xx. Isso nao muda,
mas nao é suficiente para que cada sujeito se localize quanto ac seu sexo. E necesséario
um passo a mais, uma passagem pela castragdo, marcada pelo desejo do Outro,
para que cada ser falante venha assumir-se numa posigdo masculina ou feminina,
ou seja, que posicionando-se frente ao falo possa encontrar sua identidade sexual.
“Homem, mulher, s&o significantes que assumem suas fungdes a partir de um dizer
que opere a encarnagio distinta do sexo”.7

Sobre o des-encontro

Que saber Freud extraiu de sua clinica? Ohservou que o sujeito sabe mais do
que pensa saber, diz mais do que quer dizer, e na ambiguidade de seu dito, ao
dizé-lo, oscila no ponto fundamental — o saber sobre o sexo. Uma palavra surge,
irrompe, através ou apesar do sujeito que a diz. Ele a diz ndo somente pelo verbo,
mas por seu corpo, como palavra de verdade, valor de significante, dizendo sempre
mais do que ele sabe dizer disso. O simbélico é um corpo, se o considerarmos um
sistema de relagdes internas. A linguagem € corpo que dé corpo. Em “Radiophonie”
Lacan escreve: “... 0 corpo do simbdlico, corpo incorporal, gue se incorporando lhes
d4 um corpo”.8 O corpo é uma categoria do sujeito. Mas a palavra faz limite,
obstéculo: & o que é literal. O corpo vem a ser, portanto, uma superficie légica, um
lugar sintomal, superficie de inscrigdo onde o desejo do Outro imprime uma
marcacdo pulsional. A consisténcia é, antes de tudo, a consisténcia do corpo, um
corpo subjetivo, qgue se da a ver. O que é visto é o que é oferecido ao olhar na busca
pelo objeto que falta para completar a imagem, na garantia de que o objeto seja
imagem, e ndo real. Na presenga real do objeto, a faita falta, advém angustia, pois
presentifica-se aquilo que deveria ter permanecido oculto e secreto. Algo secreto
que nao deve se desvelar, mas que se revela como aquilo que deve permanecer
velado. A pior perda é a que imputa a castragdo, a perda do falo. Falo que s adquire
valor em poténcia, e isto se dé a ver. Olhar o corpo da mulher é olhar a castragao,

"olhar ali onde falta o falo, imaginarizado; mas o falo € um objeto incorporal, ndo é
nem anulado pela auséncia, nem confirmado pela presenga.

O que se vé se apreende como um certo conhecimento. Desconhecido é aqguilo
que nado é visto, logo nao sabido. Mas a nudez presentifica ao olhar, naguilo que se
vé, justamente aquilo sobre o que nada se sabe, a saber, 0 corpo do Qutro. O
nao-saber desnuda, como propde Georges Bataiile, vé-se o que o saber escondia até
entdo. Mas ao ver, o sujeito forja um saber. Com efeito, ele agora sabe algo, mas o
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que soube, que desnudava, o coloca frente ao novamente nao sabido. H4 um horror
que nao se resolve no clhar-saber, mas ao contrério, ai se renova.

Sendo a sexualidade vivida e fantasmatica, ela se desenvolve em um saber
presumido sobre a identidade do corpo do outro, ac qual ele, o sujeito, se apresenta,
Olhando a nudez ne corpo do Qutro sexo, o sujeito desde cedo se encontra com a
questdo da castracdo. Os corpos sao portadores dos tragos da diferenga. O encontro
com o diferente presentifica o impossivel, o que ieva o sujeito a fuga.

Frase de um paciente: “... num tempo de minha vida, todo ¢ meu prazer se
resumia em olhar uma mulher, olhando sem ser visto, eu amava, gozava, e essa me
era a Unica relacdo possivel e plenamente satisfatéria”. Dito que atesta do engodo
em que o sujeito mergulha na cena fantasmatica, ao construir uma relagdo sexual
“possivel”, onde o olhar completa, obtura, ali onde ha falta,

E em torno da falta que vira erigir-se uma estrutura, da qual cada sujeito devera
poder tomar posse. No lugar da falta, vira alojar-se o objeto a, causa de desejo. Do
mesmo golpe, o objeto é vislumbrado no corpo do outro. O sujeito o quer, demanda
retorno disso que perdeu. Vai ao outro, e se lhe escapa aquilo que acreditava estar
ao alcance. Que aconteceu — perguntasse o sujefto — porgque ainda guando o velo,
o objeto me escapa?

E necessério que algo possa suprir, mesmo que momentaneamente, esta
auséncia radical que é marca do campo do ser falante; é necessério que nesse campo
se abra lugar & contingéncia do erro, onde as vezes algo possa passar, e o real cesse
de nao se escrever, tenha a aparéncia de se escrever,

O lugar da falta é o que inscreve a diferenca sexual, escreve o homem e a mulher,
em posi¢des dissimétricas, lugares opostos. H& uma hidncia. O que quer dizer que o
que vale para um, ndo vale para o outro, 0 que experiencia um, é diferente do que
experiencia o outro, mantendo cada um em sua soliddo, impossibilitado de fazer dois,
e tendo como efeita a impossibilidade de saber o que é do Qutro sexo, por ndo poder
ocupar dois lugares ao mesmo tempo. Ha uma cena do dois, do encontro de um com
um, seres falantes que possam se conjugar mas que jamais farao um ser-dois. O
homem busca na mulher o que The falta, e viceversa, atestando sempre mais o
paradoxo da sexualidade. Um corpo recebe outro, se prepara para recebé-lo, e ainda,
ndo ha preparo que possa eliminar a surpresa constante e presente a todo encontro,
Surpresa ante a qual o sujeito fica indefeso, exposto ao inesperado. Freud escreve
em “Além do Principio do Prazer”:

o susto constitui aquele estado que nos invade bruscamente quando
estamos diante de um perigo que ndo esperamos e para o qual nio
estamos preparados. -

Dai vem o mistério sobre 0 gozo feminino. Como pode um corpo “desfalorizado”
gozar?

Eis o enigma que o gozo feminino suscita. O gozo do Outro materno é o
impossivel a pensar, é necessario construir teorias, inventar um saber que faga borda
ao horror desse gozo. Freud, em "Algunas consequencias de la diferencia sexual”
realga que a nudez, a visdo da regido genital feminina é marcada por um repudio,
um nao querer saber, uma recusa i castragio. Como suportar que algo faite ao Outro
erigido como onipotente? Al pode vir a estruturar-se certo desprezo pelo sexo visto
como “defeitucso”, posicso partilhada tanto pelo homem quanto pela mulher. A
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diferenga entre os genitais com a consequente reacdo psiquica remete a diferenga
do que é da ordem de uma ameaca e de uma castracao realizada.

Perguntamo-nos o0 que aconteceu e ainda acontece com o discurso das
mulheres, discurso abafado, que mal se consegue fazer ouvir. Ndo serd que ai subjaz
0 que lhe & supostamente faltoso, "defeituoso™?

Textos extraidos do Afcordo testemunham o quante & mulher, hd muito e ainda
hoje, é recusado em termos de saber, vida e gozo. Os versiculos tomados rezam
sobre as infragdes e suas consequéncias para mulheres e homens que transgridem
a lei que rege os crimes sexuais;

SuralV, 15

Se alguma de suas mulheres

for culpada de Juxdria,

pegue o depoimento

de quatro testemunhas

contra ela; e se elas confirmarem,
confine-a dentrode casa

até que a morte venha busci-la.
SuralV, 16

Se dois homens, entre vocés,
forem culpados de luxdiria,
castigue ambos,

Se eles se arrependerem e se corrigirem,
deixe-os em paz.'°

Lacan com Freud postula que nda ha como escrever o que é do sexo e da morte
no inconsciente. Seu aforismo “nao ha relagdo sexual” indica que entre um homem
e uma mulher, nessa relag3o, algo esta destinado a falhar. O amor é prova disso.

Que se sabe a partir do amor? Que a verdade é a hidncia radical de dois seres,
a impossibilidade de fazer dois, o que prova a inacessibilidade do dois, e que o saber,
por este mesmo fato, & disjunto: 0 que sabe o homem & separado, diferente do que
sabe a muiher.

Em Encore podemos ler o que permite fazer lago entre dois termos heterogé-
neos: o amor, O lago sé se faz pela introdugdo de um terceiro termo, o real. H4 um
acontecimento contingente, ha um acaso do encontre, que guarda o pedago de real
que cessa de ndo se escrever. O amor em sua vertente narcisica, enquanto reciproco,
é impotente, ignora que sua mola seja o desejo impossivel de ser um — & dizer do
impossivel da relagdo sexual de dois sexos. O amor visa 0 ser, mas nessa via especular,
como estabelecer o amor por um cutro?

“A sexualidade é traumética, surge do inesperado, surpreende pela estranheza,
angustia diante do enigma.”11 O corpo sendo moebiano, é vulnerdvel tanto ao que
Ihe acossa de dentro, que chamamos pulsdes, quanto ac que lhe atinge de fora, seja
pelo othar do outro ou por sua visao, seja pela voz ou pelo que é escutado. Ha sempre
um excesso ou uma falta, jamais uma conta exata no encontro de dois corpos. O
traumatico se revela no que sempre surpreende: o Outro sexo.

H4 um ato que possa conjugar um ser masculino com um ser feminino? Pelo
fantasma atinge-se o parceiro. Com o que pode um corpo aproxumar-se de um outro
corpo? Como o saber?
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A solugdo légica

“...0 proprio real é trés, a saber, 0 gozo, o corpo, a morte, e na medida em que
estao enodados por este impasse inverificavel do sexo...”12 Impasse inverificavel que
se define como impossivel. E impossivel saber o real, saber toda a verdade. Para saber
algo disso é necessario inventar um saber, a cada encontro com a impossibilidade da
relagdo sexual, um saber que se constrdi numa escrita ldgica. Nao ha relagdo sexual
— uma negatfva introduz no necessério a modalidade do impossivel.

A légica 8, sequndo Lacan, o que permite escrever o real, ao escrever o trés, o
trés como nod.

Disse a verdade, e isso ji prova que ndo basta dizé-|a para estar nela.
Avango aqui como analista, eu ndo descubro a verdade, eu a inven-
to, a0 que eu acrescento que & isso o saber... Passo suplementar: o
inconsciente, isso nio se descobre, j4 que n3o hd nada a descobrir,
no real, pois h4 ali um buraco, se o inconsciente ali inventa, é tanto
mais precioso perceber que na légica é a mesma coisa. Para perce-
ber é preciso inventar; para ver onde estd o buraco, é preciso ver a
borda do real.’?

E importante notar que a invengio de Lacan extrai o impossivel do necessério,
inserindo ai o contingente, que se opde ao possivel:
Impossivel: 0 gue nao cessa de nao se escrever,

Jx dx

E oreal, a feminilidade, “esse continente negro subtraido & castragao e ao império
da ordem”.14 iImpossivel € jamais: j§ — mais. Precisa dizer mais? E necessério que sim,
Necessario: o que nao cessa de se escrever,

Ix Dx

£ o pai primevo, 51, mas também o gozo do sintoma, sempre 0 mesmo sintoma;
repeti¢do. Necessario é sempre, é dai que se extrai a l6gica do que é necessario que
nao cesse de se escrever;

é necessario que P : nao cesse de se escrever P
notacdo: ppp p P p p p necessario
é necessdrio que ndo P ndo cesse de ndo se escrever P
notagdo: 0 0 0 0 0 0 0 O impossivel
nio & necessdrio que nao P cesse de ndo se escrever P
nota¢io:; 0 0 0 0 p p p p contingente
ndo é necessdrioque P cesse de se escrever P

notagdo: pp p p 0 0 ¢ Q possivel
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A necessidade da refer@ncia ao significante falo, em analise, permite supor que
isso ndo cessa de se escrever, ja que toda significagdo & félica e que apenas pela via
légica se pode bordejar o Real.

O imaginério se apdia excessivamente na anatomia, o amor € a via que se dirige
ao semblante na busca do objeto a causa de desejo, suposto pertencer ao Outro,
esse Outro que faz semblante de ser aquilo a que se dirige 0 amor, onde ¢ falo é
suporte do objeto causa de desejo. O falo é inacessivel. A estrutura do semblante é,
portanto, a da fungdo imaginaria do falo.

Para Lacan a dermnanda pertence ao universal afirmativo, e é preciso modificé-a.

“Eu te demando recusar o que te ofere¢o porque nio é isso,” 15 ai escrevendo
o nitido desencontro entre o gozo obtido e o gozo esperado. O que ndo & isso, € o
objeto a suposto pertencer ao outro, colado ao ser, semblante do Qutro. Na torgao
da demanda e do desejo, se pede retorno do objeto perdido, objeto a causa de
desejo que poderia satisfazer 0 gozo e inscreveria uma relagdo de dois-ser-um, isto
é, plena. O parceiro que al se atinge, na demanda, é o que se substitui ou se oferece
sob a forma de causa de desejo.

A anélise presume, do desejo, que esteja inscrito numa contingéncia corporal
onde o falo se enuncie como causa de desejo, e a experiéncia analitica cesse de nao
escrevéio.

Q percurso dessa experiéncia € da modalidade do possivel, a tranferéncia institui
na experiéncia ¢ que se imagina, isto &, que a relagdo sexual cesse de ndo se escrever.
As vias desta experiéncia vao do sujeito suposto saber a sua destitui¢ao, do possivel
ao impossivel, da miragem da castragdo marcada como impoténcia a passagem ao
falo em poténcia significante.

A aparente necessidade da fungao fdlica se mostra, portanto, contingente, a
saber, é de modo contingente que a fungao félica cessa de ndo se escrever. £ o que
regula a relagao sexual para o ser falante, como num encontro. O falo ndo pertence
nem ao campo da necessidade nem a0 campo do impossivel.

Contingente: o que cessa de n3o se escrever,

Vx @&x

E 0 encontro dos parceiros, com seus sintomas e afetos; traz a aparéncia de que
momentaneamente isso cessa de ndo se escrever. E o ponto ac qual se liga todo
amor, do cessa de nao se escrever ao nao cessa de se escrever — crenca oferecida
pelo amor, escrita pela logica. Nesse sentido, o contingente ndo obedece a lei,
escreve 0 pas-tout; 0 humano é finito e se depara com o horror da repetigdo.

Possivel: 0 que cessa de se escrever,

vx Px

Nao ha universal, hd esperan¢a de supléncia: que o amor supra a hidncia sexual
e o falo venha positivarse. E o campo onde se permite fazer suposigdes sobre a
verdade, que torna possivel o lugar do sujeito suposto ac saber € ac mesmo tempo
atesta a falha da verdade — ndo toda. O analista deve estar advertido de que apenas
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pade e deve ocupar g lugar de semblante de objeto a, e desde esta pasicdo interrogar,
para do saber construide extrair alguma verdade. O discurso analitico coloca a
verdade no seu lugar, reduzida, barrada, mas indispensavel. As religides, os mitos,
apantam vias de questionamento e solugdo da verdade.

Do que ndo se chega a saber...

O inconsciente é um saber onde o sujeito resta indeterminado. Que
sabe ele? O sujeito se indetermina no saber, o qual se detém diante
do sexo que lhe confere novo tipo de certeza por onde seu lugar de
sujeito, sendo determinado pela experiéncia do cogito, e com a des-
coberta do inconsciente como fundado radicalmente na natureza
sexual de todo desejo humano, sua nova certeza é aguela de tomar
seu alojamento no puro buraco do sexo.

Defrontamo-nos em nossa clinica com diferentes dimensces do saber: o saber
sabido, discurso vazio e acumulativo, ao qual Lacan refere-se como "eu sei”, seria
consciente e implicaria ndo somente conhecimento mas também vontade de nao
mudar,“eu sei” remete a um falso saber. H4 o saber n3o sabido (insabido), incons-
ciente, um saber de origem desconhecida e que embora implique a falta, € sabido
num outro lugar. Aqui atua a castragdo, fazendo valer a divisao do sujeito entre o
que sabé e o que ndo sabe que sabe — prego que se paga pelo fato de ser falado,
de ter o inconsciente estruturado como uma linguagem. O saber insabido nao é
transmissivel, no curso de uma andlise algo desse nio sabido pode vir a ser construido,
inventado. E o saber que articula o sujeito. Na hidncia entre linguagem e corpo, o
inconsciente vemn se alojar como um saber a ser empreendido com a vida; ha o limite
ao saber, saber que é do real e, segundo Lacan, o real sd se trilha pelo escrever,
inscrevendo entdo o buraco, e como num labirinto o sujeito que o percorre, se
atrapatha e se perde, chega bem perto, toca ao real — & seu limite.

H4 do saber que € bom ndo haver nenhum sujeito que o saiba, ele
permanece do real. £ um depdsito, um sedimento que se produz em
cada um quando ele comega 3 abordar essa relagao sexual A qual ele
certamente njo chegar4 jamais.

H& um incomensuravel na dimensao do saber, onde um buraco real sé permite
que se faga borda, escritura, com as diversas aproximagdes, ditos que o sujeito
reiteradamente avanca. O enigma da vida e da morte guarda o seu segredo, ndo ha
como desvendalo, é preciso saber, saber suportar o seu mistério. "Nao é o desejo
que preside o saber, mas o horror,”18

Jesus ac¢ enfrentar-se com a proximidade da morte pergunta ao Pai por que o
abandonara? H3 af o reconhecimento desse ponto de nio-saber, onde cada um
tratard de inventar seu “saber ai fazer” com o encontro sempre faltoso de um sentido,
com o encoentre do pure acase, marcado e inevitivel com o in-esperado — como lidar
com isso melhor ou menos mal?

Vida, sexo e morte estdo tdo enodados que levam o sujeito & grande pergunta
— o que o Qutro quer de mim e para qué? Na clinica, em diversos momentos, a
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pergunta € langada com angistia e surpresa — “Por que logo comigo, o que fiz para
receber iss0?”

Ao “o qué?” e ao “por qué?” ndo existem respostas, s os enigmas se
apresentam. Fatalidade, destino, lei ou ser superior regendo as coisas de vida e morte
remetem, guem sabe, 4 angustia do confronte com o contingente, com ¢ pouce de
sentido que se encontra em cada viver.

Na ¢dpera de Puccini, Turandot, princesa chinesa, langa a seus candidatos
enigmas que, mal respondidos os levam & morte, apontando ai ao goze. 56 um
escapa, suas respostas talvez nos déem material para pensar: esperanga, sangue,Tu-
randot. Na solugdo desse enigma o desejo faz barra a0 gozo e Turandot reconhece
sua mensagem retornada de forma invertida: o amor.

Nesse espago entre 0 nada e o nada que se chama vida, suportd-la exige
“esperanga”, certa dose de ilusdo, semblante, perspectivas que, como causa, fagam
0 sangue (vida} circular, pois em algum momento uma gélida Turandot {morte) nos
aguarda e quem sabe com o “amor” {transferéncia), com o entusiasmo que propicia,
permita ao sujeito escrever algo em analise, fazer um outro enodamento que nac o
deixe tdo & deriva em sua incompletude, danda & confusio do viver uma causa que
0 sustente.

“Decifra-me ou te devoro”, pergunta a Esfinge. O poeta Mario Quintana
respondeu:

“Devora-me oy te decifro”.
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Pontual e evanescente: o sujeito ao saber

Isabela B. Bueno do Prado*

...oinconsciente é o testemunho deum salber no que
em grande parte ele escapa ao ser falante.

No texto “A ciéncia e a verdade” Lacan discorre sobre o estatuto do sujeito na
psicanalise, sua Spaltung original e o reconhecimento do inconsciente, assim como
sua correlagdo ao sujeito da ciéncia inaugurado por Descartes, Ao marcar o rigor
inflexivel de Freud frente § qualquer desvio de seu caminho tedrico, Lacan relembra
o rompimento de Freud com Jung uma vez que este tentava "restaurar um sujeito
dotado de profundidades, composto por uma relagdo com o saber chamada de
arquetipica.”2

Lacan ressalta que, ao contrario da relagdo arquetipica proposta por Jung, para
a psicanalise, a relagdo do sujeito ao saber nada mais é sendo pontual e evanescenite,
e gue tem seu momento historicamente inaugural com o cogito cartesiano.

Em outro momento de sua costrugdo tedrica, ou seja, no semindrio Encore, em
1975, Lacan acrescenta a seguinte definicio: "o sujeito ndo € jamais sendo pontual
e evanescente, pois ele sd é sujeito por um significante, e para um outro significan-
te."3Pontual e evanescente, significantes extraidos de Lacan, falam ndo s6 da
particularidade do sujeito para a psicandlise mas, também, de sua relagao ao saber.
A partir desses dois significantes, como articular o sujeito, o inconsciente e o saber
na psicandlise, estabelecendo uma possivel articulacdo com o ato analitico, ou, mais
precisamente, com a psicandlise com criangas?

Ao comprovar a existéncia do inconsciente, Freud aponta para uma cisao
irreversivel no sujeito. Sob o golpe do recalque originario (Urverdrangung), funda-se
o incensciente freudiano e o sujeito que dal advém permanece preso a uma divisao
que lhe é constituinte. A barra que divide o sujeito representa a agdo do significante
operando sobre ele, a marca da inscrigio do sujeito no campo do Qutro, no campo
da linguagem. Desta forma, a linguagem aparece entdo como condi¢do necesséria
para a existéncia do inconsciente.

E escutando seus pacientes que Freud constata a existéncia de um saber ndo
sabido vigorando no inconsciente. Como o sujeito fala sem saber o que diz, Freud
vé emergir e escapar o que é inconsciente, nas associagbes, nos sonhos, atos falhos
e sintomas apresentados pelos pacientes. Em “Cinco ligdes de psicanélise”, ele
pronuncia:

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
64
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Esse material associativo que o doente rejeita como insignificante
canstitui para o psicanalista o minério de onde, com simples método
interpretativo hd de extrair o metal precioso."

Essa irrupcdo do incansciente se faz de forma pulsatil, ou seja, um movimento
de abertura seguido de novo fechamento.5e o inconsciente é um saber, isto é, uma
conexdo de significantes, o sujeito dividido aparece entre eles, num curto intervalo
significante. Lacan acrescenta no Semindrio 11:

... a fungdo de algum modo pulsativa do inconsciente, a necessidade
de desvanecimento que The parece ser de algum modo inerente -
tudo que por um instante, aparece em sua fenda, parece ser
destinado... a escapulir, a desaparecer.”

O fato do sujeito ser definido como pontual e evanescente da a exata dimensdo
dessa instantaneidade, da ndo-apreensao, do deslizar incessante da cadefa significan-
te. O sujeito do inconsciente, dividido, evanescente, é o sujeito representado por um
significante para outro significante. Sua aparigdo coincide com esta fenda, com este
corte, onde algo de ndo-sabido — de inconsciente — o determina. E sobre isso Lacan
diz no Congresso de Bonneval sobre o inconsciente freudiano:

Efeito de linguagem, na medida em que nasce dessa cis3o original, o
sujeito traduz uma sincronia significante nessa primordial pulsagio
temporal, que é o Fading constituinte de sua identificagio.

Ao mesmao tempo, € importante ressaltar que o inconsciente tem uma tempora-
lidade que lhe é prdpria, especifica. Sobre isso, Freud ja tinha sido enfatico, em 1915,
no seu artigo “O inconsciente” quando disse;

Os processos do sistema Inconsciente sio atemporais, isto €, nio
estio ordenadas de acordo com o tempo, nem se modificam pela
passagem deste, nem em geral tem qualquer relagio com ele.”

Qs conceitos de repeticao, posteriaridade {nachtrdglich} e, sobretudo, a relagdo
recalque primdrio e recalque secundério, j& ddo a dimensdo dessa temporalidade
particular do inconsciente.Também a pontualidade do inconsciente, ou seja, a
exatiddo de sua emergéncia sequida de desaparecimento, podem ser vistos como
exemplos dessa especial temporalidade. Ha uma atualizagdo mas que ndo comporta
qualquer apreensao. Ndo ha duragdo do inconsciente, ndo ha permanéncia, ele é
fugaz, é algo do instante. E pontual e evanescente.

Tendo em vista esta impossibilidade de apreensdo do inconsciente, do saber
inconsciente, podemos encontrar neste ponto uma distingdo gquanto ao que é da
ordem do conhecimento. Para a psicandlise, o saber que interessa é o saber
inconsciente, saber como enigma presentificado pelo inconsciente, que irrompe
através do sujeito e que é também produzido no percurso de uma andlise. No
conhecimento, estd implicito um saber sabido, uma aquisigdo, uma apropriagéo e
também uma permanéncia. Scbre esta distin¢do, Lacan ressalta em “Subvers3o do
Sujeito”:

... outra coisa & aquilo do que se trata em Freud, que & bem um saber,
mas um saber que nlilo comporta o menor conhecimento, por estar - -
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inscrito num discurso, do qual, assim como o escravo mensageiro
do uso antigo... ndo conhece nem o sentido nem o texto, nem em
que lingua est escrita...

O sujeito porta algo que desconhece; ele traz desta forma, a marca do
desconhecimento. No semindric O Avesso da Psicandlise Lacan acrescenta:

O que descobrimos na experiéncia de qualquer psicandlise €
justamente da ordem do saber, € ndo do conhecimento ou da
representagdo. Trata-se precisamente de algo que liga, em Juma
relagao de razao um significante $1 a um outro significante 52.

Sendo assim, € nos lapsos, nas falhas e tropegos do sujeito no deslizar signifi-
cante que reside o interesse da sessdo analitica, na medida em que apontam para
esse saber inconsciente, saber desconhecido a si mesmo. O que a analise vai permitir,
nao ¢ experiéncia do conhecimento, mas sim um novo posicionamento do sujeito
frente ao campo de Outro, ac campo do saber.

Se, para a psicandlise, sujeito, inconsciente e saber surgem de forma pontual e
precisa, mas também evanescente, isto &, se esvaem, desaparecem, como pensar ¢
percurso de uma andlise e a conseqliente fungdo do ato analitico? Cabe ao analista
. fazer de seu dizer algo preciso, ou seja, necessédrio e exato ao mesmo tempa. A
escuta sensfvel do analista é crucial para encontrar o tropeco significante no discurso
do paciente, para descobrir a pista na sessdo analitica.

O ato analitico e a fungdo de corte implicito nele devern viabilizar uma nova
amarragdo do sujeito. O dizer do analista deve produzir efeitos ndo apenas no
simbdlico e no imaginario, mas também no real. Ha que modificar a economia de
gozo do sujeito. Lacan afirma no Avesso da Psicandlise: "Um saber como verdade
— isto define o que deve ser a estrutura do que se chama interpreta¢do” 10, A cada
surgimento pontual e evanescente, seja pela aparicdo do inconsciente, seja pelo
proprio ato do analista, estabelece-se um corte seguide de novo enodamento.
Abertura, fechamento, aparicao, desvanecimento, corte e novo enadamento, eis o
tragado a ser feito na dire¢do da cura.

Na clinica com criangas, onde por vezes ocorrem modificagdes mais rapidas é
freqliente a pergunta: de que forma se operou? Significantes pingados pelo analista,
escapadas pelas criangas, pdem em jogo, ém movimento, o trabatho analitico. Certas
palavras, especialmente ditas em anélise pela crianga, gue apontam para sua posigao
frente ao campo do Qutro, devidamente marcadas, pontuadas pelo analista, nao €
a partir disso que uma crianga trabalha em anélise? Se ¢ ato analitico também é
evanescente, e seus efeitos reconhecidos s6 a posteriori, isto ndo impede que uma
construgao possa ser feita. Pelo contrario, esta é a condigao para uma travessia
analitica, para gue o sujeito possa ocupar um lugar diferente na sua rela¢do ao saber.

Pontual e evanescente indicam que ha precisdo, mas ndo ha permanéncia. A
ndo ser, talvez, o efeito produzido por uma andlise. Alain Badiou ao final de sua
conferéncia “Para uma nova teoria do sujeito” anuncia: *... pertencer a composigao
de um sujeito de verdade depende de um tragado prépric, de uma ruptura
continuada”11.
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Um saber que faz falta

Silvia Grebler Myssior*

A descoberta da sexualidade infantil leva Freud a interrogar a questao do saber
na crianga. A hipétese de Freud, em 1911, é que o caminho que franqueia ao saber
vai depender de certas renlincias pulsionais, cambidveis entre o principio do prazer
e o principio da realidade.

Em 1920, passa a examinar o método de funcionamento empregado pelo
aparetho psiquico em uma de suas primeiras atividades: o brincar da crianga. Freud
especifica que inicialmente, as criangas brincam por um motivo econdmico: a
produgdo de prazer. Mas ao Fort-Da, jogo que faz emergir o primeiro par significante,
ele atribui o estatuto de uma grande realizagdo cultural. Na medida em que a mie
se distancia da crianga e depois retorna, algo se destaca entre ela e o bebé que
possibilita justamente um intervalo que tem a ver com a produgdo do sujeito.

Na formulagdo de Lacan, o jogo do significante, com suas leis préprias, toma a
infans e o leva muito além do que ele pode compreender. No espelho, a imagem
do corpo prépric da crianga se emoldura, para sustentar os fundamentos da
percepgao € da linguagem, que se organiza e se constrdi em torno dela. Esta
construgdo acontece numa ordem distinta daquela do desenvolvimento, tendo uma
causacao e um entrecruzamento que lhe sac préprios.

Trata-se de um sistema estruturade numa combinatéria, que, ao ser colocado
em jogo, comporta sempre uma marca de real, um furo que o significante nao
recobre. A dimensao simbdlica, enlagando-se a dimensao imaginaria, intervém para
cernir o real, e ai introduzir a relagao da crianca com seu mundo. A crianga se engaja
na rede significante, produzindo um labirinto de idéias que vao culminar nas teorias
sexuais infantis.2

Estas teorias portam um fragmento de verdade, pois originam-se dos compo-
nentes da puisdo sexual. Elas dizem a verdade da pulsdo, mas trata-se de um saber
gue repousa no gozo, @ ndo ainda na castragdo. Este saber sobre a pulsdo estd
destinado a ser abandonado, esquecido ou recaicado, dando origem a uma cons-
trug@o mais organizada. Com Freud, ¢ 0 mito de Edipo que vem servir como chave
de interpreta¢io. O trabalho de Lacan sobre o mito demonstra que cada um dos
elementos significantes s6 é concebivel em relagao aos outros elementos igualmente
significantes. Lacan recusa que se possa recobrir um significante com uma definigdo
que o feche num sentido. Edipo € reevocado para ressaltar o reconhecimento pela
crianga da privacdo fundamental da qual a mde estd marcada, e em cujo lugar a
fungdo paterna produz algo da significagdo da ordem félica.

*  Psicanalista, Aleph-Psicandlise - Transmissio, Belo Horizonte.
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Interessa-nos aqui interrogar os fundamentos do saber, retornando ao artigo de
1911, quando Freud escreve “Os dois principios do funcionamento psiquico”.

Desde o "Projeto para uma Psicologia Cientifica” encontramos a referéncia ao
principio do prazer como processo primario, cuja organizagao se abandona ao prazer
para eludir o desprazer. Pode-se supor que o lactente chegaria préximo & uma
experiéncia alucinatdria de satisfagao, provavelmente como complemento dos cuida-
dos maternos. Mas essas alucinagGes, por ndo trazerem a satisfacao esperada, fazem
com que o aparelho psiquico passe a decidir-se pelas representages do mundo
externo.

No artigo de 1911, Freud introduz o principio da realidade, que engendra o
processo secundario, trazendo consigo conseqiiéncias muito importantes. Por com-
portar novas ligagdes de energia, eleva a quantidade de excitagdo tolerada pelo
sistema e produz a emergéncia da atengdo, da memdria e do pensamento, Seu
objetivo é encontrar um novo objeto de satisfagdo através de uma ag¢do na realidade.
O aparelho psiquico passa agora a dispor das informagdes sobre 0 mundo externo,
fato que the impde uma série de adaptagdes: a descarga maotora que, scb o dominio
do prazer, servia para descarregar o excessc de estimulos, adquire agora nova fungao:
é transformada em ag¢do, com a tarefa de modificar adequadamente a realidade. Ao
mesmo tempo em que vai ocorrendo um abandono parcial da prevaléncia do prazer,
do que pertence ao dominio da sexualidade, experimentam-se outras qualidades
sensoriais que nao somente prazer/desprazer.

A aten¢io que anteriormente se voltava & uma necessidade
inaplacdvel, sai agora em busca das impressdes sensoriais ao invés
de esperar que elas aparecam. Provavelmente estabelece-se ac
mesmoe tempo um sistema encarregado de reter os resultados dessa
atividade periédica da consciéncia, que € a meméria. Surge o
discernimento, instancia imparcial que serve para dizer se uma
determinada representagﬁo & verdadeira ou falsa, se estd ou ndo de
acordo com a realidade.

O principio da realidade torna-se responsavel pelo pensamento, na medida em
gue ele se articula 3 palavra.

A causa disso é a sua depend@ncia em relacio aos objetos externos necessarios
a satisfacdo, A substituicdo do prazer pela realidade nao significa uma exclusio do
prazer, mas um investimento na realidade da linguagem. Ccorre uma passagem que
ndo acontece de uma s¢ vez, nem simultaneamente e nem linearmente, e sim como
um mecanismo que deve prosseguir. A atividade do pensamento do processo
secundario vem se opor a inércia da percep¢ao do processo primario. Lacan nos diz
que o auto-erotismo, embora prescinda do objeto externo, ndo deixa de evocar o
Outro do significante:

Se & certo que se possa abordar o principio do prazer, a satisfago
fundamental irreal do desejo, é porque o prazer estd no dominio do
significante, o que implica um certo Jugar do Outro, evocado nessa
Instancla do significante.
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A importancia fundamental parece estar no fato de que o principio do prazer
estd constituide como algo de origindrio, uma espécie de base de uma incitagdo
pulsional com tendéncia ao prazer enquanto satisfagdo alucinatdria do desejo.

S6 no momento em que as tendéncias sexuais comegam a se dirigir ac mundo
externo, é que as teorias sexuais infantis podem sofrer a ag¢do do recalque, passando
entdo a se exprimir nos sonhos, nos devaneios, e eventualmente, nos sintomas. A
passagem das teorias sexuais a fantasia & o tempo necessario para compreander a
castra¢do materna, tempo do complexc edipico com seu referente félico, e cujo
efeito é a metaforizacdo do gozo. A fantasia faz conexac com a vida sexual do
sujeito, pois a caracteristica essencial da sexualidade humana é a de uma satisfagao
sexual fantasmatica. Entdo, ao contrério da necessidade, o desejo sexual se satisfaz
ilusoriamente. Esse é o resto que se conserva do principio do prazer.

Que vemos entdo se apresentar com esse duplo entrecruzamento
dos efeitos do Principio da realidade e do principio do prazer, um
sobre o outro?

Por ser tecido pela linguagem, o sujeito é marcado, tragado pela palavra do
Qutro, tesouro dos significantes, que tende a se confundir com a realidade social
encarnada pelos pais e suas derivagdes. QO amor parental vai representar um prazer,
em nome do que a crianga poderd aceitar o desprazer, e é por essa via que uma
parte (das pulsdes sexuais) é recalcada. Uma parte — pois trata-se de nova farma de
prazer que a crianga descobre para encontrar outras possibilidades. Renuncia a
satisfazer certos companentes da sexualidade, para conservar os beneficios do amor.
O principio do prazer, quando restrito, precipita um tempe para que as indicagdes
da realidade cheguemn ao aparelho perceptual, deixando em suspenso o predominio
do sexual até a puberdade. Entre percepgao e consciéncia, algo de um investimento
na realidade vern se inscrever na trilha aberta pelo principio do prazer.

A transformagéo do "eu-prazer” em “eu-realidade” implica para Freud a capa-
cidade do eu de suportar o desprazer. Para obter 0 amor, a crianga renuncia ao gozo,
fazendo com que o aparelho adguira uma nova capacidade. Abre-se a via referente
as informagoes da realidade externa. A condicdo da “prova da realidade” é que se
tenha deixado os objetos que antes traziam satisfagdo.

No entanto, o pensamento ndo lida com esta Unica realidade, pois continua as
voltas com o munda dos desejos, o que Freud chamou de “realidade psiquica”....
Freud reconhece a precariedade do principio da realidade, mas sublinha a pressao,
a precisdo, a apeténcia necessaria a vida,

...h& um ponto débil de nossa organizagdo psiquica que pode ser
utilizado para submeter ac principio do prazer os processos mentais
que jatinbam se tornado racionais.

Desconhecer ¢ papel das pulsdes e suas vicissitudes e a desarmonia prépria da
estrutura no funcionamento psiquico, poderia fevar a atribuir toda a responsabilidade
pela realidade psiquica da crianga unicamente ao mundo externo. Pode-se considerar
que haja uma relagdo entre a recusa em reconhecer a realidade, e estabelecer o
recalque, e a impossibilidade de integrar os elementos de informagao fornecidos pela
reslidade externa. A esse “integrar” a realidade, caberd também uma produgdo na
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qual o sujeito se engaja, e que leva em conta o referente do objeto que, perdido, o
causa a conhecer.

Em lugar de realidade psiquica, Lacan vai nomear a exsisténcia, <omo aquilo
que pode ser transmitido do saber, e que se trata de um saber ndo-todo. Ele aintroduz
para dar conta do fazer do real na estrutura. Operando com o nac-todo saber, a
andlise deve fazer com que o real passe pelo simbdlico, com que a castragio passe
pelo simbdlico, respondendo a uma questdo do real.? De todo modo, o sujeito vai
precisar “inventar” onde ndo hé resposta: ele o fard sequndo a modalidade da
separagao na estrutura, dando a isso um certo sentido que tende a se ampliar a suas
relagGes com o mundo.

Muitas criangas chegam a andlise com uma inibi¢ao no que se refere ao aprender,
Ao deixar o maternal, a crianga defronta-se com um objeto novo — a escrita e aleitura
da lingua e do nimero, dos quais precisa ir tomando conhecimento. O que consta-
tamos frequientemente é que esta aprendizagem pode apontar dificuldades maiores,
das quais a escolaridade seria apenas uma das manifestagbes,

Quando o sujeito se vé frente & exigéncia de se apropriar de um novo saber e
de conhecer a significagdo do discurso, se no discurso materno nao estiver implicito
o lugar terceiro que interdita todo-prazer, pode ocorrer uma recusa ou um impedi-
mento ao saber e ao aprender.2 Quando a crianga esta na dimens3o do conhecer,
ela se v& em posigdo de escolha: ou bem a posse, ou bem a falta do objeto. No
nicleo do conflito, rendncia e perda marcam a perspectiva de outras formas de
prazer.

Algumas vezes observamos que ha criangas que recusam o saber, € nesses casos
aparece também uma recusa no Qutro de que a perda se interponha entre dois, entre
a mae e a crianga como fungao de corte e separagdo. Implicito nesta recusa, o
desfalecimento da fungdo paterna vem fazer com que a dimensao incestuosa se
alastre numa problematica edipiana tal que, se nio é reduzida, acaba por promover
um impasse: continua a prevalecer o principio do prazer, que organiza um campo
onde a diferenca tende a se anular. O principio da realidade exige a diferenciagcao
dos elementos. “O fracasso do recalcamento tem como efeito a ndo percepcao das
diferengas que separam e unem os signos linglisticos na produgo da significagdo.”?

Algo de gozo deve reduzir-se. A oposigdo prazer / realidade subjaz ac saber.
Lacan ratifica que a oposi¢do dos dois principios se refere essencialmente a uma
dimenséo ética.

A psicandlise ndo trata de educar a crianga, nem de fornecer conhecimentos
formais de aprendizagern. O acesso a realidade se refere a um saber que faz faita,
saber articulado & castragdo. A psicandlise ndo opera como supléncia nem como
complemento educacional. Ainda que sua histéria tenha sido marcada por questoes
complexas quando da aproximagio do campo pedagdgico e do campo psicanalitico,
é exatamente quando Ana Freud propde uma "andlise pedagédgica” que a psicanélise
mais se distancia da ética analitica. Melanie Klein sustenta que a pedagogia esta
totalmente em oposicao a psicanélise.

O tratamento analitico marca a trilha do saber, mas ndo de qualquer saber,;
refere-se a um saber que Freud subverteu em sua estrutura e que revela a dimensao
de real de um ponto irredutivel em que ndo se sabe. Saber com estrutura de verdade.
De todo modo, como articulé-lo ao saber que a pedagogia propde para o aprender?
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Numa possivel interlocugdo da psicanalise com a pedagogia, como abordar essa

questdo, sem dar ao menos uma voltinha por um saber que, por estrutura, faz falta,
e gue por conseguinte, passaria necessariamente por um abrandamento dos ideais
de saber?
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'E possivel ensinar o desejo?

Jeanne DVarc Carvalho*

A influéncia da psicanélise no que tange a pedagogia das criangas em idade
escolar se demonstra pelo interesse dos pedagogos pelos conceitos psicanaliticos,
notadamente no campo da psicopedagogia. Os pedagogos reconhecem que os
“transtornos de aprendizagem” colocam em causa o desejo, esforgando-se por um
tado, no aprimoramento dos métodos de aprendizagem para prevenir estes transtor-
nos e por outro lado, criando terapéuticas para soluciona-los.

Este texto parte dos apontamentos feitos por Freud na primeira parte do texto:
"Leonardo da Vinci e uma lembranga da sua infancia”. As teorias sexuais infantis, um
dado de estrutura, e os trés destinos que o impuiso 3 pesquisa pode tomar
apresentam uma estrutura nodal entre desejo e saber. A impossibilidade |6gica ai
enodada é ressaltada por Freud:

A curiosidade das criancas pequenas se manifesta no prazer
incansdvel que sentem em fazer perguntas; isso deixa o adulto
perplexo até vir a compreender que todas estas perguntas ndo
passam de meros circunléquios que nunca cessam, pois a crianga os
est4 usando em substituico Aquela dnica pergunta que nunca faz.!

Os trés destinos que a curiosidade intelectual pode seguir fazem contorno a um
furo no saber ressaltado em negrito no texto freudianc pelos significantes “nunca
faz", pergunta que o inconsciente desconhece.

Isto posto, partiremos de uma concepgao do saber que diverge de principios
genéticos e/ou evolutivos. Seguindo Freud, é o real do sexo e da morte o cerne deste
saber que a crianga supde no Qutro. A impossibilidade da pergunta delimita ai um
furo ao qual a estrutura fard contorno.,

No primeiro desting, a curiosidade permanecer inibida e a atividade intelectual
poderé ficar limitada caracterizando uma inibi¢do neurdtica, A segunda via desem-
boca na erotizagio das operagbes intelectuais, colorindo-as com o prazer e a angUstia,
o recalcado faz seu retorno sob a forma de uma preocupagdo pesquisadora compuk
siva. No terceiro destino, a libido escapa ao recalque, sendo sublimada desde o
comego em curiosidade intelectual ligando-se a pesquisa.

Privilegiaremos o primeiro destino; a inibigdo como impedimento ac ato de
escrever, na tentativa de langar luz aos chamados “transtornos de aprendizagem”,
no que tange a relagdo entre escrita e 0 “gozo do olhar”.

*  Psicanalista, Aleph-Psicanélise-Transmiss3o, Belo Horlzonte.
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Enfatizando o desejo e tomando os rabiscos e garatujas infantis como uma
produgao referida a hipdteses l6gicas, o construtivismo sustentard “que as criangas
sd0 seres que ignoram que devem pedir permissdo para comegar a aprender”2, O
esforco dos profissionais € de acompanhar a evoiugdo das investigagdes infantis
através de sua produgao escrita, partindo da premissa que acompanhar este processo
é se deparar com a evolugao da escrita na cultura: “as criangas reinventam a escrita”3.

Ancoradas na perspectiva evolutiva de uma psicogénese da escrita, estabelecem
as relagBes entre desenho e escrita. Nas representagbes gréficas infantis, nos
primeiros tragos, desenho e escrita se confundem. S0 marcas visiveis no papel que
se diferenciam paulatinamente. Alguns adquirem formas cada vez mais figurativas
enquanto outros evoluem em direcdo aos caracteres da escrita.

A questdo que se almeja responder, nesta abordagem, é se as raizes gréficas
comuns ao desenho e & escrita implicam em conceitos semelhantes. A escrita
mantém relagbes estreitas com o desenho e a linguagem, mas trata-se de dar conta
de sua génese e especificidade,

Escritura e escrita

A psicandlise, a partir do rigor do texto freudiano, podera argumentar que o
inconsciente escreve antes que a crianga demonstre seu alcance na escrita efetiva.
Trata-se de enfatizar que, ao contrério de um processa evolutivo, prevalece a
estrutura, entendendo-se por estrutura a posi¢do do sujeito em sua relagao ao desejo
do Qutro. No cerne desta aventura, uma perda é operada a partir de uma falta
estrutural no encontro deste sujeito com o Outro da linguagem. A perda do objeto,
como condi¢do de representagio, vem demarcada por Freud indicando que o
estatuto da representagdo se alcanga por uma operagdo de perda que o sujeito
atravessa com mal-estar.

Distinguiremos escritura de escrita, na tentativa de estabelecer para escritura a
instincia da letra no inconsciente e como tal, esvaziada de sentido, n3o visando a
comunicagdo; para & escrita reservamos a produgdo discursiva, que diferente da
linguagem como estrutura, vai se referir a linguagem coma fungdo.

A escritura é sempre de um limite, do que nao pode se escrever, Freud provoca
a formalizagao da escritura ao trabalhar a nogéo de aparelho, cujo sentido supde a
hipétese de barreiras de contato, determinando os tragos de memdria. Este aparelho
concebido no “Projeto para uma psicologia cientifica” como aparelho neurdnico, na
carta 52, coma aparelha de memoria e como aparelho psiquico no capitulo Vil do
"Interpretagao dos Sonhos”, s6 se constitui a partir de sua capacidade de ser alterado
permanentemente. (esquema abaixo).

Sistema ¥
w Wz Ub Vb Bews
XX XX XX XX biod
X XX X
Percepcio  Tracot de Insconsciente Pré-cansciente

Percepdo
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Ha trés registros, pelo menos. Tais registros em forma de tragos de meméria,
estariam sujeitos a um rearranjo, uma retranscricdo. O que fica impresso nesta
sulcagem supde trilhamentos, cuja organizagao implica a inibigdo e o recalque. A
inibicdo fazendo obstdculo & passagem desenfreada de energia; “cada transcrigdo
posterior inibe a anterior e lhe retira 0 processo de excitagdo”4, e o recalque como
falha na tradugao: “seu motivo é sempre o desprazer causado por uma tradugao; é
como se esse desprazer provocasse um distirbio de pensamenteo que nao permitisse
o trabatho de tradugdo”s.

Inibigdo e recalcamento configuram uma escritura a espera de uma tradugao,
que por estrutura, serd sempre falha.

A pergunta de Freud: “Como algo se torna consciente?”, ou melhor, “como se
tarna pré-consciente”?, recebe no texto de 1923 ("0 eu e 0iss0”) uma resposta que
supde uma tessitura. As vinculagdes das representagdes de palavra as representagGes
inconscientes ndo sdo produtos de um insight. H4 uma complexificagdo que suporta
as relagdes do ser falante com o real.

A énfase de Lacan no Semindrio 18, é de que a Wortvorstellung {representagdo
de palavra, indicada no registro pré-consciente) é um efeito de escritura. Como se
opera o enlace da Wortvorstellung com o que marca esta superficie desde o mundo
exterior como sensagdes do que foi ouvido e visto? “Serad que sem a escritura haveria
palavra? Nao é certo, sem escritura ndo haveria palavra”6. A Wortvorsteliung ja supbe
uma escritura que a possibilita.

E precisa a referéncia dada por Lacan no Seminario 7. Ali h a indicagdo de que
a elis3o no sistema percepgao-consciéncia, implica o que da escritura refere-se a um
ponto irredutivel que ndo se pensa, ndo se diz € ndo se escreve. A conjungac /
disjungdo do impossivel — que nao cessa de ndo se escrever, concomitante a escrita
do necessario, que nao cessa de se escrever faz incidéncia no aparelho psiguico tal
como Freud o concebe,

O terceirg registro: “Vb (vorbewusstsein), terceira transcrigdo, ligada as repre-
sentagbes de palavras e correspondendo ac nosso eu reconhecido como tal”’7, é o
lugar do discurso, tradugdo sempre falha de uma escritura. A incidéndia da linguagem
no Pré-consciente. perfaz os rastros do que foi ouvido e visto. Tal registro supde o
alcance da escrita.

A escrita e o gozo do olhar

A referéncia ao eu no registro pré-consciente, ligado a representagdo de palavra,
dard razao e causa para abordarmos escrita e inibigao.

O eu toma aqui um caréter organizador, a fungdo desta organizacéo & inibir a
descarga de energia dando lugar a distingdo entre processo primario e secundério.
Na representagdo pré-consciente, Freud articula o cardter estrutural da inibigdo, ndo
configurando uma patologia. £ por uma vicissitude que ela pode se tornar o que ele
nomeard, mais tarde, inibicao neurdtica.

Em 1926, Freud escreve “Inibigdo, Sintoma e Angustia”, os trds termos articula-
dos em planos diferentes resultam em uma estrutura nodal, consequéncia de uma
amarracio que nomeia as respostas do sujeito no encontro com a falta do cbjete.
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Inibigdo e sintoma s&o relacionados a partir da fungdo. Para a inibigdo, uma
restricdo da fungdo; para ¢ sintoma, a fungdo passa por alguma modificagéo
inusitada ou uma nova manifestagao surge desta.

FungBes do eu sao destacadas: sexual, nutrigao, locomogao e trabatho. Ainibigao
como expressdo de uma restricdo da fungio do eu € relacionada & angustia e ao
recalque.

Algumas inibigdes representam o abandono de uma fungio porque
sua prética produziria anggdstia.... € 0 eu renuncia a estas fungdes, a
fim de nio ter de adotar novas medidas de recalque — a fim de
evitar um conflito com o isso®.

A inibigao, como restricdo de uma fung@o do eu, ganha um estatuto que a
destaca do sintoma, ja que 0 mesmg nao pode ser descrito como um processe que
ocorre dentro do eu ou que atua sobre ele. Na inibi¢ao, 0 eu renuncia a uma fungao
que se encontra dentro de sua esfera.

A fungao & capturada no campo do sentido erégeno; nas termos freudianos, a
fungao é restringida quando sua erogeneidade é aumentada.

Para Lacan, na inibi¢do é da detencdo do movimento gue se trata. Impedimento,
impedicare — quer dizer, ser tomado na armadilha, a armadilha é a captura narcisica.
A prépria imagem obstaculiza a fungdo. Ha um excesso de moi. “Que é a inibigao,
sendo a introdugdo numa funcao, de outro desejo, diferente daquele que a fungdo
satisfaz de maneira natural?9"

O ato de escrever pode ser alvo de tal vicissitude.

O livro Naissance et Renaissance de I'écriture, de Gérard Pommier, langa luz
sobre a questdo abordada.

Qual a razao do fascinio que a imagem exerce sobre nds? Qualguer grafismo
dard razao para evocarmos uma imagem, <uja forma nos foi fornecida pelo Qutro.

A imaturidade do infans se precipita no alcance de uma imagem unificada do
corpo gracas a revivescéncia do narcisismo perdido de uma maée que foi seu primeiro
universo. Este corpo se introduz na economia do gozo pela imagem do corpo. Desta
relagdo especular, o eu que se alcanga a partir de uma prematuragao do infans serd
um corpo retratado nos desenhos das criangas que poderemos daqui para frente
nomear “corpo psiquico”. Tal configuragdo demonstrard a tentativa da crianga de
se reconhecer neste corpo, cuja faorma the é estranha.

Ndo podemos acreditar que, nos primeiros desenhos de uma crianga, somente
a impericia ocasiona os diversos tipos de erros de representagio deste corpo. Tais
desenhos podem se reduzir a uma cabega (nariz, clhos, boca, dentro de uma bola
gigante de onde partem embrides de bragos e pernas). Tal figuragdo se mostra tao
repetitiva, que ndo se pode atribuila a uma inabilidade. Ela se reitera com uma
generalizagdo tal, que se investigarmos os arquivos de uma classe de maternal e
consultarmos os cartoons de desenhos, fatalmente nos interrogaremos sobre esta
curiosa uniformidade de estifo.

Uma percepgio antropomérfica do mundo prevalecerd nos desenhos das
criangas, Admiramos esta produgdo humanizada. O sol, a casa, passarao a ter olhos,
boca, um rosto. Dai, logo que um grafismo é proposto a leitura ele corre o risco de
hipnotizar o jovem leitor, pois ele procuraré encontrar af 0 que se assemelha a ele.
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A eventual coalescéncia com este "gozo do olhar” pode nos impedir de tracar
qutras formas, além da préprio carpe. Como consequéncia, a escrita deverd implicar
um descolamento desta imagem. Somente assim a imagern poderd adquirir seu valor
literal.

£ necessério, portanto, como na histdria da decifragao dos hierdglifos, esquecer
o valor pictural da letra. A leitura e a escrita reclamam a colocagdo em ato do
recalcamento, sem o qual aquele que vé os signos ficara fixade em sua forma nio
chegando a apurar seu valor literal. Este s6 prevalecerd no apagamento da imagem,

Os "transtornos de aprendizagem” apresentam desafios que concernem &
psicandlise. Em termos freudianos, a inibi¢do tomada como restricao de uma funglo
do eu, indica, nos distirbios relacionados a escrita, uma ocultagdo do desejo e faz
apelo a uma operagac que supde um franqueamento da relagdo narcisica entre 0
sujeito e o outro.
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Inibi¢do: ndo saber do ndo sabido

Arlete Garcia*

Em relagdo ao saber, o discurso sustentado pela ciéncia, se baseia no fato de
gue hd um desconhecimento gerado pela impoténcia atual do saber, é colocado
entretanto no futuro a passibilidade de vir 3 saber, dessa farma como ponto de
chegada ou ponto ideal é possivel se chegar a um saber total. Dai teremos por
exemplo, a ficgdo centifica que supde um mundo de grandes avangos com possibi-
lidades infinitas, onde a limitagdo esté colocada pelo momento atual que se encontra
o conhecimento, mas cada vez mais podera se saber coisas, até mesmo como criar
um ser, coma vimos recentemente na clonagem da ovelha.

E a psicanalise como transita neste assunto? Sabemos que a psicanalise se funda
com a subversdo que faz Freud em relagdo a0 saber — "hé um saber ndo sabido” —
que coloca em destaque nogdes como castragao e recalque originario, nogdes essas
que apontam para a ordem do limite, do finito. Enguanto a ciéncia falaria de um
saber a ser atingido, a psicandlise estaria se referindo a falta no saber como fundante
do humanao.

Na perspectiva da psicanalise, onde a falta no saber estd referida a estrutura
daquele que fala, que lugar pode existir para se falar de inibicdo no saber?

Na perspectiva de um saber a ser atingido, a inibigao entendida como limitagao
ou mesmo como impoténcia de saber ndo pode ser desejavel. Entretanto se olharmos
nG avesso, como se faz ao virar uma luva pelo lado de dentro, a Inibicao na saber
entendida como limite, como finitude, toma a dimensdo da causa do saber — &
porgue ha um limite, um ponto de ndc saber original que o saber pode se articular.

Estamos trabalhando com dois termos da nossa lingua, que embora muito
préximos, nos permite marcar visadas diferentes. O termo limitagao é definido como
“ato ou efeito de limitar ou limitar-se” e limite é conceitualizado como “linha ou
ponto divisdrio, marco e também extrema ou fim"!. No termo limitacdo estd
implicado um sujeito que age ou sofre o efeito do limite, enguanto limite ndo se
refere a um sujeito e implica finitude. A inibicdo tomada como limitagdo esta
relacionada a um sujeito que sofre o efeito do limite, enquanto a inibigdo tomada
como limite se relaciona ao que ha de finito na estrutura do humano.

Freud ao trabalhar o tema da inibigdo, o faz numa triade: inibicdo, sintoma e
angustia. Distingue esses trés termos, reservando ¢ terma inibigdo a uma ocarréncia
na dimenséo do eu. O conceito de inibigao expressa uma limitagao funcional do eu,
A nivel dos fendmenos, ou seja, naquilo que se mostra, a inthigao ocorre em fungdes
diferentes, portanto Freud passa a falar de inibigdes, no plural. As inibigdes seriam

* Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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ocasionadas ou por precaugdo — uma renuncia da fungao egdica para evitar um
conflito tanto com © isso como com o supereu — ou como conseqiiéncia do
empobrecimento energético.

Na triade freudiana é a inibicdo que abre o questionamento, sendo localizada
como limitagao, sustentada por uma renlncia a uma fungdo, ou seja, uma agao que
nio se realiza, servindo como defesa a um conflito ou no caso das inibigbes
generalizadas o efeito de um trabalho psiquico que limita a energia disponfvel. Freud
trabalha entao, a inibigdo como agdo limitada — limitagdo — expressando a impaossi-
bilidade de harmonizar as trés instdncias: eu, supereu ¢ iss0 ou expressando o limite
energético do aparato psiquico. A inibi¢ao, neste texto, esta no registro da expressao
de um limite que surge no eu como limitagio. Esse limite é concernente aquilo que
é do fundamento do ser humano.

Lacan vai trabalhar a mesma triade no semindrio destinado a estudar a angustia.
E sob o questionamento da anglstia que Lacan se interroga sobre a inibigdo. A
angustia, diz Lacan, é uma fenomenologia que surpreende pelo seu carater de ser
sem causa, porém ndo sem objeto. A inibicdo vai estar sendo interrogada pelo viés
da causa e neste sentido Lacan introduz a nogéo de inibigdo estrutural, aquela que
concerne ao que é fundante do sujeito.

Ao trabalhar pelo viés da causa, Lacan vaj estar tocando no limite, no marco, no
ponto extremo da subjetivagao do efeito do significante, no surgimento do sujeito
do desejo. O desejo & essenciaimente nao efetuado, é efeito que se constitui sobre
a fungac da falta. Esse efeito sd vai aparecer ao nivel da cadeia significante onde dara
coeréncia ao fato do sujeito se constituir coma metonimia.

Neste sentido Lacan vai chamar de inibicao o lugar onde o desejo se exerce, 0
fato de que o desejo na sua estrutura & algo nio efetuado.

Tanto em Freud como em Lacan, a inibigdo se refere a uma ocorréncia na fungao
motora, entretanto Lacan intreduz a nogdo de ato distinguindo-a da simples agao de
motricidade. Define como ato, guando uma agac tem o carater de uma manifestagdo
significante onde se inscreve o gue poderiamos chamar ¢ desvio do desejo. Um ato
é uma acdo que manifesta o desejo destinado a inibir essa agao.

No nivel da estrutura, a inibigdo se localiza como lugar do desejo que & sempre
algo nao efetuado e 0 ato o lugar onde o desejo se efetiva, se articula ao significante.

Partindo da inibigdo entendida como limite, como ponto de finitude da estrutura,
o fato de que o ser humano estd fadado a abordar o desejo como desvio, metonimia
articulada na cadeia significante, Lacan aborda esse efeito no sujeito que dal emerge,

O desejo no humano se constitui na alienagdo fundamental que € a sua
canfrontacdo com o significante onde algo se perde, Entretanto a emergéncia do
sujeito do desejo est4 articulada aos acidentes do desenvolvimento. £ nesta perspec-
tiva que Lacan vai relacionar a primeira forma evolutiva do desejo com a ordem da
inibigdo. O desejo de reter, a primeira forma evolutiva do desejo se constitui com a
demanda do Outro e vai operar uma separagao e permitir articular o objeto a em
relagao a cadeia significante como causa de desejo. Isto porque o desejo que surge
al — o desejo de reter - se volta contra a fungdo — que é a fungao excremencial.
Quando o desejo aparece pela primeira vez se opde ao ato por onde o desejo se
introduziu, desta forma € correlata a ordem da inibi¢do. O sujeito aqui se volta contra
a qualidade essencial do objeto a que é de ser cedivel, e neste sentido o objeto a se
articula como causa deste desejo — o objeto anal causa do desejo de reter.
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A inibicdo neste nivel se produz como limitagdo — ato ou efeito de limitar — no
mesmo ponto onde surge o desejo de reter se opondo a demanda do Qutro.

Se para o sujeito que ai surge, 0 objeto anal se articula como causa do desejo
de reter, é no nivel do desejo escopico onde a anglstia — uma fenomenologia que
se apresenta sem causa — vai surgir em sua fungao primordial apontando o nao
saber que objeto a se é para o desejo do Qutro.

Se o objeto a se introduziu como causa de desejo contra a fungao de excrecdo
é porque este ohjeto j4 estava produzido, posto a disposigio desta fungdo que foi
determinada com a introdugdo da demanda, Este objeto j4 estava ali como produto
da angustia.

E no campo do escdpico que se mostra esta anterioridade do objeto, ha um
“ver” ao qual se esta submetido, hd uma preexisténcia do olhar na medida em que
sG se v& de um ponto, mas na existéncia se € olhada de toda parte. Na referéncia
do inconsciente ndo ha coincidéncia entre olho e olhar. O olhar sd intervém agui por
estar sustentado na fungdo do desejo. Dessa forma o olhar € ¢ avesso da conscién-
¢ia,0 sujeito em causa na referéncia do olhar é o sujeito do desejo e o objeto a é
aquilo que o sujeito para se constituir se separou como 6rgéao e portanto tem valor
de simbolo da falta.

O nivel anal & o nivel da metéfora, onde um objeto é substituido por outro — o
falo pelas fezes. Se n3o se pode dar o que se pede, porque nio se tem, usa-se o
recurso da dar outra coisa. Entretanto a nivel escopico o que estd em evidéncia € o
desejo do Qutro, nap se trata aqui mais de demanda.

O ser humano est3 submetido ao fato de que ndo sabe a causa de seu desejo,
seu desejo se produziu a partir de algo gue ignora - ndo sabe que ohjeto a é para o
desejo do Outro. Ha ai uma inibigo na estrutura em relagao ao saber sobre a causa,
e isto é o fundante do sujeito do desejo o que ao nivel escépico vai se mostrar como
desejo de nao ver. .

Diz Lacan que o ser humano, aquele que fala, nao precisa se cegar como Edipo,
porque tem olhos para nao ver.

No sujeito inibido, aquele que nao pode realizar o ato, o desejo falta e falta
porgue o desejo se fundiu com © ideal. Para este sujeito estd velado o que hé de
desconhecimento na estrutura, como se pudéssemas dizer que a inibigdo estrutu-
rante, coma limite, como opacidade, falta, é encoberta pelo ideal. Nesta dimensdo
falar de inibigdo no saber € uma redundancia, ja que o termo inibicdo comporta um
ndo saber original, um desconhecimento estrutural. Ao nivel do desejo, ha uma
impossibilidade para o ser humano de achar em si mesmo sua causa, esta submetido
ao fato de que o desejo se produziu a partir de algo que ignora.

O sujeito inibido é aquele que acredita saber sobre seu desejo, o ato fica
impedido, preso na armadilha do ideal,

Uma paciente adolescente, cuja queixa colocada é uma acentuada inibicdo em
tudo o que se relaciona ao contato — amigos, grupos, namorados — tem entretanto
um desenvolvimento acentuado sem nenhuma inibicdo no apreender o que é do
conhecimento, da razdo escolar e a palavra freqlentemente repetida é perfeicdo,
busca fazer tudo com perfeicao. Depois de um longo percurso onde desfila todo o
arsenal dos conhecimentos constituidos tais como os psicoldgicos de banca de jornal,
religiosos, literatura, etc e asses conhecimentos fatham em responder sua questdo,
produz um sonho. Antes de relatar o sonho diz: “O meu desejo ndo & nada oculto
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& bem aparente - fiz xixi na cama”. Sonhou que ia ao Rip Sul comprar uma calga igual
ao da irm3 (estd querendo comprar mesmo esta cal¢a, comenta). Vai tomar banho
e liga ¢ boiler as sete ou quinze para as sete (comenta que € isso mesmo que sempre
faz) mas esquece de desligar e s6 © faz as sete e quarenta e cinco {comenta que
sempre estd atrasada, j4 que deveria estar no Rio Sul as oito). Tinha combinado de
ir & 8 horas porque neste hordrio as pessoas estdo jantando.Tinha que ir ao 282
andar, pegou um elevador velno que subia e descla. Foi fazer xixi, mas era um
banheiro destes de boteco que tem de fazer xixi sem sentar, ela tentava acertar para
ndo molhar as calgas. Acorda tendo fefto xixi na cama.

Associa uma cena infantil ande em passeio com a escola, antes de pegar o énibus,
todo mundo foi fazer xixi, as meninas perto de um canteiro e 0s MeniNOs em outro
lugar. Ela ndo fez xixi, porque tinha vergonha, porque nunca conseguia acertar,
sempre molhava as calgas. Estavam sentadas esperando o Gnibus, ela nao aglentou
e fez xixi nas calgas, guando levaniou ficou a marca da bundinha e no énibus também
ficou marcado.

Associa também um outro sonho que teve antes deste. Ela e duas amigas
estavam atravessando um rio, sentia mais dificuldade gue as amigas. Um professor
se aproximou e deu um papel com um nGmero de dnibus cujo ponto ficava mais
perto. Nao se lembra se pegou o dnibus ou ndo, mas neste estava escrito doméstica
{(diz que era de empregada doméstica). Depois tinha uma escada que subiu e
enconirou uma colega que estava com uma peruca, era de cabelos sedosos e
cacheados iguais -ao dela. Colocou a peruca e foi a uma loja comprar lente de
contato(diz gue quer mesmo comprar uma lente de contate colorida, pensou em cor
de mel, porque enfeita e as pessoas hdo percebem muito). Conta uma histéria para
o cara da |oja que era mentira, no sonho sabia que era mentira, conta que tinha uma
lente que tirou um pedago do olho dela, ele comegou a fazer perguntas sobre a
marca, a espessura que ela ndo sabia responder, até porque era mentira. Acorda ai,
e depois que acardou ficou pensando que o cara devia usar lente também, porque
ele tinha olhos cor de mel e a cor da pele e o tipo fisico ndo era de quem tivesse olhos
cor de mel.

Essa paciente que demanda andlise pelo fracasso no ato, apesar de supor que
sabe o que quer e fazer roteiros dos caminhos a seguir, produz sonhos que se
constroem sobre o fundo de um ndo saber, ciframento que articula sua verdade como
meio dizer que aparece como mentira. No segundo sonho do relato que é o primeiro
da série, se articulam o contato, a mentira e o ndo saber. Sob o fundo da pergunta
sobre a mulher, onde aparecem os artificios femininos, surge um ponto de angustia
que provoca o acordar onde do ofhar é tirado um pedago, advindo dai o ndo saber,
¢ desconhecimento,

Se no primeiro sonho relatado ainda tenta se ater a um desejo conhecido, o
desejo de fazer xixi, nas associages surge inexoravelmente o que € de estrutura do
ser humano, a impossibilidade de achar em si mesmo sua causa, o olhar porta uma
falha, teve um pedago arrancado, ou como diz Lacan — tem olhos para n3o ver.

Nesta paciente a inibigao surge como uma expressac de um limjte que est4
velada, ndo sabe que had uma falta no saber. A acumulagio de saberes vela o que hé
de ndo saber como causa constituinte do ser humano.
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Inibigdo: lugar de uma pergunta

Benita Losada Albuquerque Lopes*

Inibigdo, sintorna e angustia, marcagdo freudiana de trés termos distintos, trés
nominagdes que conformam algo sem analogias, sendo a inibigdo colocada por Lacan
em lugar nobre: nela um desejo se exerce.

Lacan em 14/11/1962 apresenta um grafo sobre o objeto em coordenadas
cartesianas e o completa em 25/06 afirmando que para entender inibigdo, sintoma
e angustia como uma série, colocou-as no grafo em diagonal, na intersegdo entre
dificuldade e movimento.

»

E Emogio Sintoma Passagem go ato

Eo Turbagio Acting-out  Angustia

Trés estruturas, “trés termos que n&o possuem o mesmo contexto, nem o mesmo
contarno, mas em cada um o gue esta suspenso & o instante do desejo”, o objeto.
A inibicdo é a nominagdo mais préxima do ponto zero das coordenadas, “o ponto
onde o sujeito se encontra... inteiramente a mercé do outro”2, e Lacan ainda nos diz
gure a “funciio do objeto a no fantasma é algo que podemos chamar um ponto zero”3,
confirma a alienagdo. Na inibigao, ha algo do desejo que nao se revela na cadeia
significante e produz uma detengdo a que Freud se refere como da fungéo.

Em Freud, inibicdes sio restriges das fungdes do eu, férmula que Lacan
compiementa em 1974, dizendo que se & "inibi¢do & assunto do corpo, isto é, da
fungdo®4, “de um corpo que se detém por imiscuir-se em um buraco do simbdlico”3.
ArticulacBes que se autorizam em Freud, onde a inibigdo, em seu aspecto generali-
zado, responde por empobrecimento do ego, que perde grande quantidade de
energia, podenda chegar aos estados de depressao. Em termos especificos, a inibigao
aparece como medida de precaucdo para evitar o conflito com o supereu e com o
isso, com o imperativo do gozo e com o objeto. Evita 0 excesso para ndo adotar novas
medidas de recalque. Desde o "Projeto para uma psicoiogia cientifica” (1895), a

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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inibicdo responde a um alerta que opera no eu, impede a passagem de Q., sustenta
0 equilibrio do aparelho. Em “Inibicdo, Sintoma € Angustia” {1925), permanece como
possibilidade de barrar a emergéncia do perigo, denunciado pela angdstia, um sinal
que se produz para que a inibigdo se processe. Mas ndo se trata de modo algum de
defesa contra a angustia, € sim de protegac e anteparo ao que a angustia denuncia.
Uma dialética presente desde os primeiros escritos de Freud.

Se a inibigdo se inscreve no eu, se escreve em i(a), imagem que emerge com
jubilo, no campo do Um, ndo o Um da excegdo, nem o Um do trago unérig, mas o
Um da perfei¢ao, da completude, que hipnotiza o sujeito. E Lacan, com as efigies
do paralitico e do cego, do passaro e da serpente, confirma a qualidade do
aprisionamento na assun¢do da unidade do eu, momento lagico estruturante, em
que o sujeito € aspirado em sua prépria imagem, um sujeito cativado por uma ilusao,
mas que é condigdo e possibilidade de sua prépria divisdo, de sua inscri¢do no campo
do desejo.

Nesta articulacdo da inibigdo, como correlativa a identificagdo especular, ©
objeto estd obturado, ndo ha abertura ao desejo do Cutro e, de acordo com a
metéfora lacaniana, a torneira estara radicalmente fechada; o objeto ndo tera como
presentificar-se.

Lacan assinala, no semindrio Os Nomes do Pai, o agalma como objeto que o
sujeito cré visado por seu desejo e que, na verdade, o leva ao extremo desconheci-
mento do objeto como causa. O sujeito se encontra, num instante de alienagdo
radical a imagem, na impossibilidade da causa. Questao lapidarmente marcada por
Sderates, no Banquete de Patio, quando diz para Alcebiades: “nada, além da tua
imagem, persegues.., faze teu luto desse objeto”. Luto, que na inibigao, o sujeito
nao se permite passar, Uma questac da neurose, renunciar ao objeto imaginéric e
suportar a particdo do Qutro que, se para ele esta barrado, ele ndo pode saber, ele
nao quer ver. Na verdade o sujeito esta capturado, ha detengao da fungdo naimagem
& 0 sujeito ndo acede a seu propric desejo. E o que Lacan, no seminério de 1963,
articula com Hamlet que ndo pode praticar o ato, porque ¢ desejo falta. Desde
Goethe, Hamlet € a a¢ao paralisada pelo pensamento, destaca-se sua impossibilidade
de encontrar uma via, e umna vez dentro dela, de permanecer até o fim. Marcase a
inibigdo do principe para © ato. Mas como Hamlet conseguira desinibir-se? Quando
seu desejo puder animar-se. O primeiro passo se dé ao identificar-se com Laerte, Mas
identificar-se ao a de i(a), com o objeto, em sua acomodagdo imaginaria, nag é
suficiente. O duplo especular ndo o tira da inibicdo, mas sim é causa de sua agitacio,
um sinal de angustia. Mas se a identificagdo especular ndo o libera da inibigao é,
entretanto, a condigdo ldgica da ordem do necessario, ao acesso 3 identificagdo a
Ofélia, como objeto perdido, que o joga no ato.

Ainda que a inibigao dé provas de um sujeito que enveredou pelo caminho da
alienacdo a imagem, também pode ser lida como “introdu¢do de outro desejo,
diferente daquele que a fun¢3o satisfaz de maneira natural”é,

... lugar da inibigdo... onde o desejo se exerce é onde captamos uma
das rafzes do gue a andlise designa como a Urverdrdngung, essa
ocultagao... estrutural do desejo atras da inibigao,

Inibigde como possibilidade de constituir a estrutura, sem gualguer dimensic
patoldgica. A inibicio coloca em evidéncia o recalque original, fala da divisao do
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sujeito. E a essa ocultagdo inscrevem-se as articulagbes de que, na inibicdo, ocorre
subjacéncia do desejo no desejo, que a inibicdo € a matriz do desejo coma defesa,
defesa contra a prépria causa. Forma testemunhada pelo desejo anal, em que a
fungdo das fezes é de causar e a formagdo do desejo se volta contra a propria fungdo
que o introduz; no lugar em que terd que dar, emerge o desejo de reter. Nesse
sentido, o desejo anal aproxima-se da inibigdo, onde o desejo se opde ao ato,
Portanto, no mesmo lugar da inibigdo, um desejo realiza-se, e a esse lugar, ocupado
pela inibicao e pelo desejo, Lacan acrescenta um terceiro termo que é o ato. Um ato
que carrega o desejo que estivera destinado a inibir o préprio ato. Inibi¢do e ato, um

par solidério, em fita de Moebius, duas faces de uma mesma moeda, partes de um
mesmao desejo: 0 ato manifesta aquilo que a inibigde oculta. Se, por um lado, ainibigdo
obtura a falta, por outro, € o lugar de urna pergunta.

No semindrio R. 5. |, de 1974, Lacan aborda os termos inibigdo, sintoma e
angustia como nominagdes articuladas ao RSI.

0O nd borromeano faz mostracao de que a inibicdo parte do imaginario e faz
intrusao no simbdlico. Real e simbdlice se encontram amarrados e o imagindrio como
terceiro se liga a um quarto elo; temos o falso buraco, a nominagde imagindria que
Lacan articula 3 inibicdo. A operac3o de intrusao é a produgao de um falso buraco,
do buraco situado entre duas consisténcias, entre dois cruzamentas como chifres que
marcam o furo e a0 mesmo tempo o limitam, lhe fazem borda. .

Guardadas as devidas diferengas, seja em RSI, com o né borromeano, seja no
grafo das coordenadas cartesianas no semindrio sobre a angustia, quando o objeto
faz emergéncia, a inibicdo é uma resposta. Trata-se de posicdo subjetiva em relagiio
ao objeto em seu vazio radical, em que a imobilidade do sujeito se faz presente.

A inibigdo faz parte da constituicdo do sujeito em sua relagdo ao desejo do Outro;
ndo se inscreve apenas numa dimensdo clinica, é da ordem da estrutura e, dai, a
férmula lacaniana de que “os sujeitos s&o inibidos quando nos falam de sua inibigho
ou quando falamos dela nos congressos” .8
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A inibi¢do no campo do saber segundo Melanie Klein

Nilza Ericson*

O objetivo deste trabalho é, brevemente, marcar as diferengas fundamentais
entre Freud, Lacan e Melanie Klein quanto ao conceito de inibigao articulado 3
angustia e & posi¢ao do analista.

Queremos mostrar que o trabatho de interpretagdo realizado por M. Klein, para
além dos conteddos tratados por ela, percorreu uma sequéncia significante na qual
produziu-se uma escritura de letras. Escritura essa que marca claramente a maneira
como uma construgdo fantasmética atravessa a alingua (do sujeito) resultando em
um tragado da pulsdo com consequente perda de gozo.

Melanie Klein em “A Contribution to the Theory of intellectual inhibition” aborda
o problema da inibigao intelectual — ou da aprendizagem — de um menino de sete
anos j& ha dois em anélise, Extrai fragmentos de duas sessdes consecutivas nas quais
considera que alguma mudanga importante ocorreu em relagdo a essa inibigdo.
Pensamos ser significativo o material produzido que, nao por acaso, resultou em uma
efetiva melhora.

John, o analisando, estava muito incomodado por ndo conseguir distinguir umas
palavras de outras em francés.

Havia um quadro na escola com Hustragdes acompanhadas dessas palavras.

Eram: poulet, poisson, glace. Em inglés: chicken, fish, ice. Em portugués: galinha,
peixe, gelo. A cada vez que lhe perguntavam o significado de uma delas, ele trocava
pelo da outra. Por exemnplo: peixe, respondia gelo; galinha, respondia peixe, poisson,
respondia glace; etc. Sentia-se desesperado dizendo que jamais iria aprendé-las.

A palavra poulet associou a cena de uma raposa que entrava no galinheiro as
quatro horas da tarde e matava uma pequena galinha. Desenhou uma casa e cortou
o telhado dizendo que era por ali que a raposa havia entrado. Deu-se conta (realized)
de que a pequena galinha era seu irmao menor {4 anos), ele era a raposa € essa era
a hora em que sua mie geralmente ndo estava em casa. Em sessoes anteriores j&
havia previamente expressado o desejo de estar a s&s com seu irmdozinho. Com
frequéncia, apareciam fantasias agressivas dirigidas ao irmdo motivadas por ciimes
exagerados.

*  Psicanalists, Escols Letra Freudiana,
8
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A poisson seguiram-se pontapés e movimentos desordenados com a tesoura
perto de seus olhos, mostrando claros sinais de angustia. Disse que gostava de peixe
frito e desenhou um hidroavido e um barco.

Cessaram as associagdes e M. Klein lhe perguntou sobre a palavra glace. John
respondeu: um bloco de gelo {ice) é bonito e branco, al torna-se rosa e depois
vermelho. Em seguida, continuou dizendo que o gelo derreteu porque o sol (sun)
brilhou. Surgiu mais anglstia enquanto usava a tesoura para corta-los do papel em
que 0s havia desenhado. Em seguida, tentou fazer flutuar o hidroavido e o barco.
Término da sessio.

Na sessdo seguinte vem angustiado dizendo que teve um sonho ruim. Estava
em um cais onde costuma ir com sua mae e 0 peixe (poisson) era um caranguejo.
Ele tinha que matar um caranguejo énorme que safa da dgua para o cais e sua arma
era pequena para isso. Tentou maté-lo com sua espada mas, assim que conseguiu,
teve que matar mais e mais caranguejos que saiam da &gua. A analista perguntou-the
porque tinha que maté-los e ele respondeu que era para impedir que saissem e
matassem todo o mundo. Dava pontapés cada vez mais fortes nesse momento do
refato do sonho e, perguntade sobre 0 motivo, respondeu que estava deitado na
agua e os caranguejos estavam a sua volta. A analista interpreta que as tesouras no
dia anterior representavam os caranguejos beliscando e cortando-o, dai ter desenha-
do um hidroavido e um barco para fugir deles. Neste momento diz que havia caido
na dgua ha muito tempo. Segue associando e diz que os caranguejos gueriam um
pedago de carne de carneiro, sua carne preferida, que estava na agua e parecia uma
casa. Eles ainda ndo haviam entrado nela mas poderiam vir a entrar pelas portas &
janelas.

M. Klein interpreta a cena na dgua como o interior do corpo de sua mae - 0
mundo, a casa-carne, — seu <orpo e o dela. Os caranguejos, cada vez maiores e
pretos par fora e vermelhos por dentro, como elefantes, representavam o pénis de
seu pai. Toda a dgua se tornava preta e assim gs caranguejos também eram suas
fezes, conforme aparece no material. Havia um, menor, vermelho por fora e por
dentro, e esse representava seu proprio pénis. Segundo as associagbes, a analista
interpreta gue suas fezes, identificadas com animais perigosos, entrariam scb o seu
comando no corpo de sua mae e assim a envenenariam, como também o pénis de
seu pai suposto estar ali.

M. Klein assinala ter encontrado através das andlises com criancas e adultos o
medo das préprias fezes e urina que ameagam internamente, apos terem sido
fantasiadas coma armas venenosas € destrutivas do corpo materno. Situa o ponto
de fixagdo da parandia nesse momente de sadismo maximo. Tanta o pénis como o
excremento sac considerados ameagadores enquanto vefculos dessas substancias e
se equivalem no inconsciente. Os caranguejos representavam uma combinagio das
fezes e pénis do menine e de seu pai. Em sua imaginagao, John sentia-se responsavel
por todos os ataques sadicos a seus pais ao copular e pela destruicdo que um
provocaria sobre o outro.

A analista pergunta sobre a palavra glace, gelo {ice): John vai 2 pia e diz estar
bebendo um copo (glass}, de barley-water — umn tipo de remédic para diarréia. Disse
que havia um copo com pequenos pedagos quebrados, isto é, vidro cortado, O sol
(sun) havia estragado o vidro assim como o bloco de gelo da sessdo anterior. O sol

(sun), em sua associagio, apareceu como o fitho {son) que, com seu calor, havia
e
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atirade no vidro e no gelo. Em seguida, escolheu um lapis amarelo, fez pontos no
papel, furou-os e finalmente rasgou-o em tiras. O 14pis representava o sol, simholi-
zando seu pénis e sua urina. O sol também representava o pénis de seu pat. Enguanto
apontava o lapis, disse uma palavra composta de go (ir, vai) e o primeiro nome de
seu pai. Assim, o vidro representava o seio maternc e estava sendo destruido pelo
filho e pelo pai, enquanto a barfey-water era o leite.

O bloco de gelo, que era do mesmo tamanho da casa-carne, representava o
corpo materno o quat estava sendo derretido pelo calor provecado pela urina e pénis
seus e de seu pai.

Na seqiiéncia, John mostra um cartdo postal onde ha uma cena de um bull-dog
pertc de uma galinha caida, obviamente morta. Ambos pintados de marrom. Ele diz:
“Eu sei, sBo todos a mesma coisa: galinha, gelo, vidro e caranguejos.” A analista
pergunta: por qué? Responde: “Porque sdo todos marrons, quebrados e mortos.”
M. Klein conclui que ele nao podia distinguir uma palavra da outra porque estavam
todos mortas (dead).

Nesta mesma sessdo, John desenhou linhas paralelas que se tornavam mais
estreitas e mais largas e por onde ele fazia passar uma locomotiva até chegar a
estagdo com uma expressao de alivio e alegria. A analista interpretou que agora ele
podia ter relagdes sexuais com sua mae, pois seu corpo nao mais lhe parecia um lugar
de horrores e destruigao.

M. Klein aponta essa angustia diante do corpo da mulher como sempre presente
nas andlises dos homens e como causa de impoténcia, além de ser o fator fundamen-
tal de inibigao do impulso epistemofilico, uma vez que o corpo materno € o primeiro
objeto deste impulso, sendo sua exploracdo e penetragao sindnimos no inconsciente.
Desde que a angustia foi analisada e John se representou simbolicamente em coito
com sua mde, foi capaz no dia seguinte, na escola, de distinguir facilmente uma
palavra da outra.

Para M. Klein, o corpo da mae, e por |dent|f|cagao projetiva, o préprio corpo da
crianga, € a fonte principal dos investimentos libidinais precoces. Se as fantasias de
cunho gral, anal, uretral sdo predominantemente sddicas, provocardo angustia e
produzirao sintomas e inibigdes. O pénis paterne, que é fantasiado primeiro, na fase
oral, como seio, torna-se objeto de desejo e como tal é incorporado na fantasia.
Assume carater ameagador quando nele sdo projetados os ataques sadicos primdrios.
E, entdg, introjetado como agressor interna e forma o nicleo da supereu.

O pénis para 0 menino representa seu eu porque é o orgao executivo de seu
sadismo precoce com caracteristicas onipotentes. Sendo um 6rgao externo que pode
ser posto a prova, torna-se representativo da consciéncia, enquanto o pénis paternc
internalizado e invisivel — seu super-eu — torna-se representativo do inconsciente.

Esse caso ilustra, para M. Klein, o quanto a angdstia diante das fantasias sobre
0 corpo materno ou o préprio, em perigo de destruicdo, inibe a capacidade de obter
uma concepgac clara de seus conteldos e impede sua investigagao.

Na sessdo seguinte a essas duas, John resolveu esvaziar sua gaveta de brinquedos
e arruma-la, jogando fora coisas danificadas e sem uso e guardando outras. Isso é
devido, segundo M. Klein, & diminui¢do da angustia e do conflito entre o super-eu
sadico e o eu através do enfrentamento de sua realidade interna e assun¢ao de sua
responsabilidade pelos impulsos sadicos. No entanto, M. Klein afirma que a andlise
das fixagdes da libido pré-genital jamais serd capaz de reduzi-las inteiramente 4 libido
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genital. Permanecera um nlcleo sadico do super-eu nao modificavel por sublimagdes,
realizagoes egdicas satisfatdrias ou recalques bem sucedidos.

€ possivel acompanharmos uma escritura levada a efeito no inconsciente em
que as fetras marcam esse percurso discursivo do Sujeito. Trabalho com letras que
caem -- escavagdo significante abrindo lacunas, produzinde um tragado esvaziante
de conteudos imagindrios, resultante no alivio de angustia e na dissolugdo da
inibigdo. A lingua estrangeira se presta a captura significante por nao estar para o
Sujeito tdo amarrada ao sentido como a sua prdpria.

Freud, ao desvendar o caso Signorelli no texto “O esquecimento de nomes
proprics”, diz: “Nesse processo os nomes foram manipulados como imagens de um
texto que deve ser transformado num jogo de enigma visual”1, Aqui apresentamos
as pontuagbes da sequencia significante dessas duas sessdes nas quais podemos
apreender o efeito que teve sobre o sujeito a constru¢do desse novo texto:

Poulet - chicken {galinha}— Surge o significante chick que significa pinto, filhote,
associado ao irmaozinho. Aqui ha a perda de duas letras: chick /en, indicando a
diferenca entre a3 mae e o fithote.

4 horas da tarde — seu irmao tinha 4 anos nessa época, assim como era a hora
da auséncia de sua mae em casa. _

Poisson — fried fish {peixe frito) — disse gostar de comer, acompanhado de muita
angustia e manipulagado da tesoura proxima aos olhos e tentativa de cortar seu
cabelo. Seguiu-se o desenho do hidroavido e do barco. A presenga de son (filho} ja
estd implicita nesta palavra. Aparecera na sessdo seguinte explicitamente.

Glace — ice {gelo) passa de branco e bonito a rosado e vermelho, dizendo que
foi o sol que brilhou e o derreteu. Em sequida, corta do papel o hidroaviao e o barco
desenhados. A associagdo refere-se ac {sun) sol ou son (filho), indicando que os ice
- eyes (olhos) articulam o nivel escépico ao oral. -

Termina esta sessao durante a qual M. Klein escuta os significantes e propde
associagdes, assinalando os momentos de angustia.

John identifica-se com a raposa que mata o filhote da galinha, expressando seus
ciimes e o desejo de se livrar do rival. Todo 0 material acima descrito aponta para
a angustia de castragdo em que o falo imaginario aparece ameagado. Suas conexdes
com o objeto oral sdo claras: galinha, peixe e, depois, copo de barley-water.
Tratar-se-ia de operar a perda de um gozo oral excessivo do qual ele ja se sente
privado pelo nascimento doirmao. Seriam, para John, o hidroavido e o barco posigbes
em que ele poderia se sustentar, flutuar, j4 separando-se do lugar de falo imaginério
da mae?

Na sessdo sequinte, relato de um sonho mau: John estd com sua mae no pier
e a cena desenrola-se em torno da luta para livrar-se dos caranguejos: “estou deitado
na agua e eles estdo todos & minha volta.” H4 a associacdo fish=crab (peixe =
caranguejo).

M. Klein interpreta a partir de sua matriz tedrica: os fantasmas de ataques
sadicos ao corpo materno e ac pénis paterno que ele contém em seu interior. Desse
modo, introduz a estrutura terndria edipica, mas seu carater imagindrio em excesso
produz um ciclo: fantasia — interpretagdo — fantasia que responde as significagbes
propostas.
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Na cena do sonho aparecem em pdélos opostos: 0s caranguejos e a casa feita de
carne de carneiro de que ele gosta e sua afirmagao de que “ja caiu nessa &gua hé
muito tempo”. Estaria John falando desse gozo, tentag¢do 3 qual j& esta submetido
desde pequeno, relacionada ao objeto oral revestido de gozo falico? Aparecem os
elefantes e John diz serem os caranguejos 130 grandes quanto eles. Aqui estd
colocado o falo entre ele, John e a mie — tentacdo de natureza oral. Em seguida, é
introduzido nessa dgua algo que "vem do outro lado do oceano” e surge o preto
diferente do vermetho.

A indicagdo do “outro lado” certamente toca no anal, furo do corpo topologica-
mente situado na outra extremidade da zona oral. john introduz os objetos oral e
anal, representantes da libido articulados ao falo — crab (caranguejo). Em relagio ao
falo imaginario, h4 aquele maior que adquire a colorag3o preto, equivaléncia com o
excremento que se separa do corpo e o menor, vermelho, que identifica como sendo
o seu proprio 6rgao, ameagado de castragao.

M. Klein aponta para fantasias de envenenamento - poison, associadas ao objeto
anal excremento. Assim vernos a rede significante construindo um saber inconsciente
e operando como interdi¢do ao gozo pulsional oral e anal. Poisson — fish — crab -
meat-house — elephant — poison. As cores vermelho e preto situam oposigées
significantes, tais como: dentro e fora, maior e menor. Nesse momento, opera-se a
queda de uma das letras s de poi/s/son marcando o movimento de separagdo
mae-filho (son).

O crab (caranguejo) toma o lugar do falo articulador dessas diferengas, velando
& expondo ao mesmo tempo o que & da ordem sexual, Sua angudstia nao parece estar
associada ao pdnico de destruir o corpo da mae e sim a possibilidade de permanecer
vinculado a ele como seu falo imaginario {o caranguejo).

Na sequiéncia, M. Klein reintroduz os significantes glace - ice (geio) e glass (vidro)
aparece na homofonia equivocante do significante. John bebe um copo d'agua,
associa a um tipo de remédio leitoso e fala de pedacinhos de vidro quebrados. Lembra
do sol que havia derretido ¢ bloco de gelo na sessdo anterior e diz que foi também
o que quebrou o vidro, atirando nele com seu calor.

O que se segue tem marcagdes precisas feitas pelo percurso significante: sun -
o sol também son (filho), nas associagdes, se articula ao lapis amarelo que também
provoca buracos nos pontos desenhados. Estaria John, em seu trabalho analitico,
buscando a saida da angustia, cortando e esburacando o Outro para constitui-lo como
nao-todo, menos ameagador?

Ao apontar o lapis, surge o significante go que, acrescentado ao nome de seu
pai, compde outro, Haveria ai um apelo a intervengdo do pai, separador de seu gozo
com a mie, simultaneamente buscado e evitado? O bloco de gelo derretido torna-se
rubro e M. Kleininterpreta como o sangue da mae destruida ou, diriamos, atravessada
pela castragdo mesmo que imaginaria, pela introdugao do pai no go - vail Introduz-se
0 movimento, isto é, a possibilidade de saida da inibigio.

Nesse momento, John mostra o cartdo com a galinha morta ao lado do cao
bufi-dog. Diz que chicken (galinha), ice (gelo), glass (vidro) e crabs (caranguejos) sio
a mesma coisa porque sdo da mesma cor, quebrados e mortos (dead). Na interpre-
tacdo da analista, ele mostrava a dificuldade de distingui-los porque os havia sujado,
injuriado e morto; as galinhas representando os bebés; o gelo e o vidro, a mile.
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Mas dead (mortos) & homofénico com dad (pal). Apés o apelo ao pai, o que
encontra talvez seja mesmo o resultado da castragao operada por dad (papai), tanto
no gue diz respeito aos hebés como a propria mae. Mais uma vez ocorre a queda
de uma letra correfata a operacdo de separagio: dfe/ad. Por Ultimo, desenha as
paralelas que se aproximam mas nao se enconiram e gue M. Klein interpretou como
simbolo da vagina sendo penetrada pela locomativa - pénis potente de John. Para
ela, a relagao sexual é possivel? Voltaremos a isso mais adiante.

Apbs a seqliéncia onde o pzi vem com a fungdo de promover a separagdo
filho-mae, as paralelas designam esse espago, lacuna entre as duas linhas, s6 tragos
e 0 caminho nao mais obturado para que John possa passar pela estagdo do seu
desejo. A partir dai, Melanie Klein o viu aliviado e alegre, sendo capaz de ter coito
com sua mde, pois ndo se sentia mais aterrorizade com o interior de seu corpo. A
inibicdo do impulso epistemofilico desfez-se porgue a investigagdo das fantasias
inconscientes sob transferéncia e a anslise de sua angUstia relacionada ao sadismo
de seu pénis e o de seu pai, liberou a aproximagao do corpo materno, primeiro objeto
de suas pesquisas.

Pensamos que a construgdo do saber inconsciente, ievada a efeito por John
nessas duas sessdes, percorreu um circuite pulsional que, embora impregnado de
imaginario e injetado de simbdlico, teve o efeito de descompletar o campo do Outro
uma vez que os significantes foram escutados em sua ambigtiidade. Esse trabalho
do inconsciente operou uma mudan¢a na economia de gozo ao qual John estava
submetido: de falo imagindrio obturador da falta de sua mae 3 sua separagio e
consequente castragdo.

Como Freud, M. Klein considera duas dimensbes da inibigdo: a primeira,
estrutural enquanto contengao, via recalque, do quantum de energia no aparelho
psiquico. Sua distribuigdo pelas vias de catexias libidinais promove certa estabilizacio
do funcionamento deste. A outra dimensdo, a neurdtica, é a gue produz um
estancamento das fungbes egodicas que sdo capturadas por associagdo a um
significado sexual.

Freud diz que ha rendncia de uma fungdo porgue seu exercicio provocaria
angtistiaZ. E o que para Freud causa angustia? O perigo sinalizado pelo eu é
nroduzido pela ameaga de uma perda que o levaria a um estado de desamparo. Esse
perigo, segundo Freud, é o de uma exigéncia pulsional cuja satisfacdo seria aterra-
dora para o ew, pois envolveria um conflito com o isso e o super-eu,

M. Klein afirma ser a angustia a fonte das inibi¢des, sendo a anqguistia resultante
das fantasias que giram em torno das exigéncias pulsionais predominantemente
sadicas dos estdgios pré-genitais. Desse modo, a ameaga da perda do objeto estd
sempre inscrita em um enredo fantasmatico suposto e ja montado no inconsciente,

Para Lacan3, a formulacdo scbre a angustia aponta para sua emergéncia no
intervalo entre dois significantes, onde o objeto aparece em sua dimensdo imagina-
ria, falseando esse lugar. O que ficou defeituoso ai é uma falta que nao pode faltar.
Iss0 & 0 mais temido porque impede a instituicdo da falta que engendra o desejo.

Que posighes sustentam os analistas na dire¢do do tratamento baseados em
suas visdes tedricas?

Para M. Klein, a impossibilidade da conjungdo harmoniosa com o objeto é
determinada pela pulsdo sdica. Ai, ela situa ¢ ponto de discérdia nuclear do
funcionamento psfquico. Mas ndo toma da linguagem essa fatha, como furo da
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estrutura, muito ao contrério, possui uma fé inabaldvel no poder do simbdlico. Sua
posicdo de analista € a de fazer fundionar o discurso do mestre, Diante do sujeito
dividido por um imperativo de gozo ainda nao articulado, ela propde um saber
interpretd-lo. Ao injetar simbélico, a interpretacdo reduz a angustia e o sintoma, pois
trabalha com os significantes da alingua do sujeito, mas M. Klein oferece novas teorias
sexuais como resposta ao enigma do desejo do Outro.

O que acontece com o objeto a, resto condensador de gozo produzido pelo
discurso do mestre? Pensamos que é por ela reintroduzido, scb transferéncia, como
sendo capaz de restaurar os danos produzidos pelas pulsdes destrutivas que haviam
posto em perigo os cbjetos e o eu, Para Lacan, a diregdo do tratamento marca uma
posic3o diferente do analista, Esta deve ser a de fazer funcionar o objeto a no discurso
do analista em posicao de semblant, correlato do furo da estrutura. Diz, em “A
terceira”s,

... se algo no simbélico é tomado pela via do equivoco — que carrega
a abolicio do sentido - tudo o que concerne ao gozo falico pode ser
restringido.

E ainda: "nutrir o sintoma, o real, de sentido ¢ darlhe continuidade de subsis-
téncia.” Diante da angustia, a Unica saida € o dizer a ser construido, como saber que
cala, num ponto irredutivel onde se presentifica, em ato, ¢ urverdrdngt de Freud: o
que estd na origem da estrutura.

Se o0 inacabado, para Freud, tanto de uma obra cientifica quanto da andlise se
sustenta pela paixdo da ignordncia que suspende as certezas, poderiamos falar de
desejo de saber? A Wisstrieb de Freud — pulsdo de saber — revela sua linhagem: s6
pode mesmo apreender algo tecendo bordas, seguindo o tragado de teda pulsao
que é o de cavar o furo produzido pela ausencia do objeto. Poderiamos assim dizer
que Melanie Klein é guiada pela paixdc do simbélico e Lacan pela paixac da
ignorancia?
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A crianga, o zero e o “insabido” sexual

Sergio Becker*

A marca real que funda a experiéncia do vazio, do zero, é uma pura letra.
Revela-se no inconsciente através do furo simbdlico da ndo-relagdo, apreendido do
narcisismo crigindrio da crianga.

O saber do analista se fard sobre a experiéncia do complexo de castragdo, onde
a exposi¢do ao real exige que o sujeito conte de si. Sabemos pela nossa prética que
esse contar € regressivo, Organiza auséncias sucessivas que o sujeito testemunha
em seu desamparo de ser falante,

Faz-se no ato analitico a escrita da impossibilidade que se conta na analise. Isso
Gue se conta, se escreve. Essa escrita proposta por Lacan é borromeana. E o préprio
ato de enodar que nao faz série nem rede mas amarra os significantes do dizer, um
em exclusao do outro, ensina E.Vidal. Faz valer um suporte analitico que leva o sujeito
a uma mostragdo sem palavras, pois, os significantes ndo fazem par, fazem enxame.

Esse conhecimento, fruto da autdpsia aritmética da letra freudiana (aei o
authdpos arithmitizei), faz Lacan afirmar ser sempre freudiano e tomar definitiva-
mente a mostragio do né borromeano. R.S.1. & fetra de Freud,

O né barra a trai¢do da tradugao tradicional.

"Trés ensaios sobre a sexualidade”, “Sobre teorias sexuais infantis” ¢ “Para
elucidagdo sexual das criangas” dao corda para a amarragao do né da crianga, sujeito
insabido.

A paosicdo de Freud nestes textos & marcante na medida em que nos conduz
através da castragdo do Outro, expressa na fatha do conhecimento do componente
sexual do conflito. E o trago essencial do caréter histérico.

QO caréter histérico deixa reconhecer um pedago do recalque
sexual, o que ultrapassa sobre 2 medida normal, umaintensificacio
da resisténcia contra a pulsio sexual, conhecidos como vergonha,
nojo e moral, como uma fuga instintiva frente & ocupagio
intelectual com o problema sexuzl, que em casos definidos tem o
resultado de permanecer o total insabido sexual — sexuelle
Unwissenheit— ainda nos anos da maturidade geracional.'

A escolha da tradugdo “insabido” sexual se imp&e a partir da leitura do seminério
de Lacan, LInsu que sait de f'une-bévue. “O insabido que é um equivoce” ou "0
insucesso que é a inconsciente”, O insucesso das teorias sexuais infantis, que falham
na tentativa de apreender a realidade sexual. Essas teorias infantis sdo tentativas de

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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responder ao sentido do ser sexuado, mas fracassam pelo fato de errarem na
operagdo de subtragdo. Ndo contam a diferenca e sim a semelhanga, o que pode
sempre induzir ao erro, 3 segregagao.

Mas, paradoxalmente, é no proprio equivoco que pode advir um sujeito,
constituido em seus insucessos sucessivos.

0 insabido sexual é o objeto @ no nd da crianga. Agencia © enodamento da
privagdo de saber sobre a sexualidade e a morte. £, no dizer de Lacan, a parte da
morte no vivo sexuado, aquilo que ele perde da parte de vivo por ser sujeito a
reprodugio sexuada. O saber é inconstituldo nos trés registros. Q Qutro priva a
crianga na alienagdo de um conhedimento que ela deverd aportar por caminhos
proprios, crianga com crianca.

A elucidagao sexual, diz Freud, deve ser dos adultos, que permane-
cem “insabidos” — unwissend. Usa os significantes de Multatli
para se expressar: Em geral, para meu sentir, certas coisas sdc vela-
das em excesso. E saudével manter pura a fantasia das criangas, mas
esta pureza nio se preserva através de Unwissenheit. Fosse possivel
preservar esse insabidg, entdo poderia me reconciliar com ele, mas
iss0 ndo é possivel” {entre aspas no original).2

A farmula de Multatuli: quanto mais a fantasia da crianga é conservada pura,
tanto mais algo é velado, mais a verdade enlaga.

Essa pureza — Reinheit — nos faz questao como medida da alienagao. A pureza,
é a tentativa de extrair da corporeidade a unidade — Einheit. A adesao dos pais &
crenga da pureza d4 a teoria o verniz de verdadeiro.

O Né¢ da Crianga - grafo 1

No real da andlise o saber é incognoscivel — Unerkannt (ver grato 1). E o umbigo
dos sonhos que emerge e ata o inconsciente num {nico ponto, ndo-reconhecido, no
ponto de sua forclusao simbdlica, onde seu trago é undrio. Escapa radicalmente ao
cogito e deve ser deixado no escuro, nos diz Freud no capitulo Vil da Traumdeutung.

O elemento simbdlico é incégnito — Unbekannt. A intelecgao3 do sémen —
Einsicht des Samen — é uma incdgnita para a crianga e ndo se revela por si. O que
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do simbdlico toca na ex-sisténcia do inconsciente, enlaga ao real no ponto dnico de
forclusao.

Ainteleccdo nas contas das teorias infantis alcanga sua falha radical. Expressa-se
na compulsdo ao “por qué?”. Esse insucesso langa o sujeito no periodo de laténcia.

No imaginario, tem-se olhos para ndo ver. S&o dois falantes. Dois que ndo falam
a mesma lingua. Como Hans e a mae. Disso depende a consisténcia. O desconheci-
mento — Unkenntnis — da existéncia da vagina, amarra a crianga em seu préprio nd
e a lan¢a em pesquisa, isto é, passa a contar.

O que langa a crianga a contar é o que Freud define como ndo-crenga da crianga
~— Unglaube des Kindes.

Chegamos ao trés mas ndo temos o trés. O trés é o real do nod e deve ser escrito
além de contado. E o trabalho da analise, onde a angustia que o funda é a experiéncia
do zero por exceléncia. O desconhecimento imaginério é a certeza que tem o analista
de que um ja era. Um que n&o faz o jogo imagindrio do dup|o do suborne do Qutro
no fantasma. £ a primeira versio do zero. Podemos arriscar a férmula: onde zero
era H3 do Um.

Grafo 2

G

O arco (ver grafo 2) garante o pacto simbdlico como forga pulsional na
constituigdo do zero como (-1) da linguagem. Dessa cifra se faz escritura e letra. £
um saber adquirido pela religido na tradigio dos costumes. £ o saber nomear o pai.
E 0 que do texto biblico apreende-se. Para isso, conta-se a0 menos um que nao.
Mas a religiao, ao subtrair o sémen como elemento simbolico da inteleccdo
infantil, & ndo-tola e erra nas contas sobre a mulher. Forma o que Freud define como
ma consciéncia — schlechte Gewissen. Ela deforma o modelo da mae — i(a).

“Sem duvida, isso foi pressentido. O bastapte para gue o incons-
ciente fosse tomado como saber de Deus.”

Qs “grandes” ocultam da crianga algo. Os pais sdo supostamente os portadores
dos significantes da fonte de saber, ao mesmo tempo que promovem a alienagao do
valor de saber ac observado pela crianga no real. Assim se constitui o calcamento de
saber — Wissensdrang — como necessidade causal, resposta & privagao de conheci-



A CRIANGCA, O ZERO E O “INSABIDO" SEXUAL 97

mento gue o OQutro engendra para a crianga. Nao €, portanto, espenténeo da crianga,
afirma Freud.

Esse conflito de saber & a primeira cisao psiquica. A crianga conhece o préprio
corpo e a teoria infantil do desconhecimento da existéncia da vagina — a toda gente,
também as pessoas femininas, a crianga atribui um pénis — ata no desleixo da
indiferenga do Outro. Neste ponto, o Outro ndo deve faltar com a palavra.

Esse desleixo deforma os ideais e a representa¢do da fémea com o pénis é
“fixada” e remodela 0 modelo da mae. Conta um-todo-s6, na satisfagdo auto-erética.
Podemos chama-lo de ab-erragdo matematica.

A teoria sera abandonada se encaixar no lugar da verdade, pois, assim, exclui
necessariamente o seu oposto, isto &, a ninguém a crianga atribui pénis. Isso tem
coma conseqiiéncia a instituigdo da consciéncia — Gewissen,que devemos considerar
como consciéncia numeérica. Decai a fase infantil animista com o furo na onipoténcia
de pensamento. ,

Gewissen é a percepg¢ao interna da forclusdo — Verwerfung — de determinadas
mogdes de desejo existentes em nds; o tom recai, entretanto, em que essa forclusao
precisa invocar nada mais, pois ela é certa — gewi — de si mesma. Diz Freud:

Além disto, queremos lembrar, que também na consciénciade culpa
algo é incégnito e inconsciente, a saber a motivagdo da forclusio. A
esse incégnito corresponde o cardter de anglstia da consciéncia de
culpa.

Lacan em R.S.I. afirma que o sentimento de culpa € alguma coisa que faz as
contas e, é claro, ndo se acha nelas nunca. Perde-se nas contas. Mas esse horror é
um minimo trago do nd. A consciéncia em sua forclusdo € muda e se enlaga a um
corpo do real do qual ndo se sabe como sai.

A Gewissen insiste em ndo se inscrever, pois a forclusdo que a funda é certa de
si mesma. £ uma existéncia fatica, ndo se formula em palavras. £ um fato numérico.
N&o ha formulagao verbal na Gewissen. E obscura e indeterminada. A motivacio da
forclusao na consciéncia institui-se como voz Unica e constante no modo de calar. A
voz torna-se uma poténcia estranha ao ser e passa a evocé-lo. E escutada como hostil.
O caréter de evocagdo da consciéncia carece de qualquer formagao — Bildung — e
tampouco formuia-se em ditos e representagdes.6

A instituicio da Gewissen era no fundamento uma corporificagio
primeiro da critica dos pais, e em seguida da sociedade (...) As vozes,
como a multidao indefinida impassivel, agora emergem através da
enfermidade, com isso, a histéria da evolugio da Gewissen reproduz
regressivamente.

A crianga uma vez que se sabe s6, faz laco e acessa o significante da diferenga.
A crianga encarnard com seu corpo o objeto a forcduido — verworfenen objekt —,
identificando um grau em seu eu.

O corpo torna-se trago que serd Um. Um que nao totaliza o insabido e faz
nimero, indicando o lugar vazio do qual emerge um sujeito. £ esta a implicagio da
vercade do zero no Um. QO zero € o Um que falta. Ndo o um do espelhismo que
confunde o um com o individuo. © Um da numeracgdo é aquele que institui a natureza
radical da diferenca.
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Para a instituicdo da Gewissen, um dizer deve ser privilegiado na andlise. Ao

imperativo do supereu, "conte”, Um diz que ndo. £ no saber do analista onde isso
j& ndo contard mais, onde isso era.

O arco do nd é a instincia da letra no inconsciente. Produz uma escrita da

ndo-relagao na ldgica do ato analitico.
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Funcio do esquecimento na estrutura

Cldudia Mayrink*

Eu ndo sef evitar numa reminiscéncia longiqua a
saudade violeta de certa criaturinha indecisa que
nuncative.

A questdo da memdria e do esquecimento interessam ao discurso analitico
porque parecem poder dizer algo sobre a estrutura do inconsciente. Esta possibilidade
ja fora percebida por Freud desde o principio de sua teorizagao, a ponto de ter elevado
essas fungbes A categoria de “fendmeno fundamentai”2,

Recuperar o fendmeno do esquecimento no discurso analitico, ndo apenas em
sua relagdo com o recalque, enquanto formagdes do inconsciente, mas articuld-lo
com o trabalho de ciframento e escritura do inconsciente, colocando em evidéncia a
falta da estrutura é o que pretendo desenvoiver.

Os discursos médico, filoséfico e educacional se interessaram, antes mesmo da
psicandlise, pela meméria e pela tendéncia ao esquecimento observada no psiquismo
e trataram de explicar esta tendéncia do ponto de vista de uma falha das atividades
envolvidas no processo de apreens3o da consciéncia,

Freud, com a inven¢3o da psicandlise, separa-se desses discursos e realiza uma
subversdo desses enunciados, localizande o esquecimento num lugar de enigma
talvez maior do que a tendéncia ao lembrar-se. A descoberta do inconsciente instaura
no cerne do ser uma irremedidvel divisdo subjetiva. A partir dessa condigao do sujeito
freudiano é que podemos parafrasear o que Freud anuncia sobre o saber em sua
“Conferéncia XVIII"3 e dizer: “Meméria nem sempre é a mesma coisa que memdria
e consequienternente esquecer nem sempre € 0 mesmo que esquecer”,

Em 1896, na "Carta 52", Freud concebe um aparelho psiquico estruturado em
registros cujo material presente sao tragos de memdria, que numa certa temporali-
dade sofremn transcricbes e que “cada transcricdo subseqiiente inibe e [he retira o
processo de excitagao™4, Segue Freud: "Explico as peculiaridades das psiconeuroses
com a suposi¢ao de que essa tradugao ndo se fez no caso de uma determinada parte
do material”> e que nesse caso encontrariamas em presenca de “sobrevivincias”.
Que paradoxal essa articulagdo de Freud: uma meméria que nao trabalha a servigo
da sobrevivéncia, mas com uma fungdo de esquecimento. As sobrevivéncias seriam
correlativas a uma falha dessa fungao.

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana,
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Reencontramos essa articulagao no texto das “Cinco Ligdes”, de uma maneira
exemplar: “Os histéricos sofrem de reminiscéncia”6.

Freud, avangando no desenvolvimento dessa assergdo, utiliza o recurso de
simbolos mnémicos para fazer uma analogia. Os monumentos histéricos sdo como
escrita compardvel 3 escrita; sitoma-reminiscéncia, Charing Cross, em Londres
equivaleria ao sintoma como marca da pedra, e cifra, memdria a ser transmitida do
enterro da rainha Eleanor no século XIH.

Os londrinos, no entanto, nada sabem sobre a verdade do enigma gque o Monu-
mento esta destinado a perpetuar. Os histéricos e neurdticos, também, nada sabem
deste enigma, mas diferentemente dos londrinos, padecem dessa reminiscéncia. Freud
entdo interroga a estrutura: porque o enigma que se perpetua na memdria € causa
de padecimento? A resposta estd no reaparecimento do desprazer. Este ressurgir
testemunha que a fungdo inibitdria da memdria, que Freud j4 havia mencionado na
"Carta 52", falhou, ou seja, falhou a fungdo do esquecimento, no trabalho de apagar o
gozo em jogo no enigrma que se perpetua no sintama dos neurdticos,

Aqui as palavras do paeta Emilio Moura? s3o sabias na ética que enunciam:

“Que o tempo tudo apague

Até mesmo o sonhado

E preciso esquecer”

Eduardo Vidal 12 na “Conferéncia XVIH" de Freud, "Fixagdo em Traumas — O
inconsciente”, algo que prefigura a dimensdo de ex-sisténcia articulada a fun¢do do
esquecimento. Sua leitura faz ressoar as palavras do poeta antes mencionado. Diz;
"Na medida em que o real ndo possa ser inteiramente suprimido, isto é, que o
sintoma insista, hd chance de que nda caia no esquecimento, como é o destino da
verdade”8.

Da mesma maneira que Freud destacou ser necesséario diferenciar o ato de
sonhar do sonho enquanto resto deste ato, penso que é importante fazer a distingdo
entre o ato de esquecer e o que se esguece, ou sgja, 0 esquecido. Conforme o Novo
Diciondrio Aurédlio, esquecido é um adjetivo que indica um deslocamento em jego:
saiu da memoria. O esquecimento é da ordem do ato: ato de esquecer-se, de onde
advém a expressao de uso fregliente na nossa lingua: “caiu no esquecimento”.

Retomando a "Conferéncia XVIII" de Freud, encontramos a formulagio de que
o sentido do sintoma é sexual e que a condigdo de esquecido deste sentido sexual,
de saber ndo sabido, responde a um fato de estrutura.

“E necessério que esse sentido seja consciente para que o sintoma possa surgir".
A dimensdo de nao relagdo entre sentido e real, ou como também poderiamos pensar
entre esquecido e esquecimento, enquanta algo da estrutura do lado do real, é
indicada mais adiante no texto: “A construgdo de um sintoma € o substituto de
alguma coisa que nao aconteceu”10, Podemos nos perguntar: 6 que nio aconteceu
e segue ndo acontecendo como atesta a insisténcia do sintoma? “Uma falha na
tradugdo”11. O desprazer encontra af seu lugar nesta Versagung, esta falha na
propria inscricdo primeira que funda o inconsciente e que esta na base do recalque
origindrio,

A funcdo do esquecimento também pode ser apreendida no texto freudiano
“Os limites da interpretabilidade”. Ao se referir aos sonhos esquecidos diz: "... os
sonhos dos quais nada se sabe dizer depois de acordar, sdo aqueles que meihor
realizam sua fungdo”12,
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E 0 que seria encomendado ac ato de sonhar? “Um ganho de prazer imediato™3,
diz Freud. Mas como sabemos o principio do prazer, na verdade, € um principio do
nao desprazer.

Em contraposi¢do a esses sonhos que cumpriram sua fungdo e sobre os quais
nada mais resta a ser dito, freud em a “Interpretagio do sonhos” traz os sonhos que
despertam. Anuncia assim: “Um maior interesse teérico se liga aos sonhos que t&m
o poder de despertar-nos no meio de nosso sono”14. Se, com Lacan, sabemos que
quem desperta é o real, a fun¢do do esquecimento anuncia-se justamente no ponto
que testemunha sua falha, onde o desprazer reaparece.

Penso que para Freud o essencial do discurso analitico € ficar na estrutura e que
se o inconsciente & um ciframento que se estabelece em relagac a um limite, a uma
impossibilidade, a ética gue se depreende para a psicandlise é que o analista deve
dirigir a cura na diregdo dos sonhos que cumpriram sua fungdo, ou seja, dagueles
dos quais, ao se despertar, nada se sabe.
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AIDS: prevengdo na crianca

Gladys A. Diaz*
Traducdo: Paloma Vidal

Este trabalho iniciou-se no Instituto de Investigagdes da Faculdade de Psicologia
da Universidade do Aconcdgua, em Mendoza, com a colaboragdo de Cristina
Brandia.

Os casos estudados revelam alguns aspectos determinantes na aquisicdo da
AIDS, aspectos que ndo ocasionam a doenga, mas favorecem o risco de contamina-
¢a0 pelo HIV..0 virus HIV dehilita o sisterna imunolégico, fazendo com que infecgbes
comuns se transformem em graves. Aproveitando a debilidade do sistema, permitem
o acesso de novas infecgbes. Vemos ai como, desde o bioldgico, apresenta-se um
campo orgdnico propicio para a aquisicdo da doenga. No entanto, observou-se que
os préprios médicos ndo tém respostas para certos casos, como, por exemplo, o de
um casal em que 0 homem maorre de AIDS e a multher ndo foi infectada e nem o
bebé, cuja gestacdo aconteceu em pleno tratamento da AIDS.

A partir disso, surge a questdo: 0 que acontece em cada sujeito em relagio 3
contaminagao pelo virus? Que refacdo existe entre a estrutura incansciente do sujeito
e sua doenga?

O material clinico oferecido pelos trabalhos de semindrios e teses mostra a
presenga de posicGes subjetivas que favorecem a doenga, posigdes ou defesas a que
o sujeito apela para enfrentar a realidade. Quando a posigao subjetiva est a servigo
da busca insistente de ir “além do principio do prazer”, o sujeito fica exposto ao risco
da contaminagao.

Em que consiste esta posigdo subjetiva? Trata-se da posicdo que cada sujeito
assume diante de um ndo saber, um impossivel de alcangar, ja que, por estrutura,
pela incompletude de Ser, haverd sempre um setor "ndo sabido” no sujeito. A
maneira de tolerar esta falta estrutural e de encarar o impossivel vai depender de
cada sujeito.

Este impossivel ¢ 0 impossivel de significar seu ser sujeito como pura falta, o
saber impossivel sobre ¢ sexo e a realidade sexual, que por ser da ordem do pulsional,
é aquilo que o aparelho psiquico nunca pode absorver nas redes do significante. E
por isso que, ainda que se informe sobre ele, o conhecimento nao resolve nada. Este
saber impossivel ndo pode ser absorvido porque, através do recalque primério, nunca
se saberd ¢ que ficou elidido, nunca se saberd sobre a separacdo do sujeito com o
veal. Separagao que praduz un corte ou um espago que possibilita o surgimento do
inconsciente, espago em que circulam a pulsdo e o desejo.

*  Psicanalista, Clinica Freudiana de Mendoza, Argentina.
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Através destas posi¢bes subjetivas, observamos como o sujeite atua diante do
desejo do Qutro, ou seja, como desde sua constituigdo inconsciente pode aceitar a
resposta acerca do enigma.

Quando a realidade € intolerdvel, transforma-se, através do mecanismo da
renegagdo, o impossivel em possivel. Njo importam os meios, contanto que se
mantenha a crenga de obter uma completude. Esta crenga é totalmente imaginaria,
mas mantém a convicgao de conseguir o impossivel e persiste através da repeticio.

Na clinica, vemos isso em formulagbes como: “nio vai acontecer comigo”, “nunca
imaginei que pudesse acontecer comiga”, “sd tive um parceiro”, "ele me disse que
ndo estava contaminado, por que ndo acreditaria?”, “por amor deidhe um filho,
sabendo que pegaria a doenga”, etc.

NZo importam as conseqléncias da realidade, produzse o ato, s6 imparta o
instante, a busca do além do princlpic do prazer ou a plenitude do amor.

Aparentemente é uma eleicao de amor, mas trata-se somente de uma relagdo
narcisista onde 0 que © sujeito ndo sabe é que o outro nao existe para ele. Nessa
relagao, sé existe ele com seu espelho e o outro ndo é nada além de um meio ou
acompanhante de seu fantasma, através do que supostamente consegue alcangar
uma satisfagdo momentanea, entregando sua vida e acreditando que 2 partir dessa
posicdo pode se colocar como objeto de desejo do Outro.

Na maioria dos casos, a exce¢do dos casos contraidos em acidentes, transfusdes,
viplagOes, etc,, quer dizer, situacbes que o sujeito ndo escolhe, o contagio pelo HIV
ern heterossexuais, homossexuais e bissexuais, presentificase predorinantemente
através de uma vida sexual promiscua ou do vicio em drogas.

O que orienta a busca do perverso nao é uma verdade, mas um saber sobre o
gozo, uma interrogagao sobre o rastro, a marca, perda que, através da imagindria
do létego ou dos golpes, marca a diferenca essencial da qual o sujeito tenta gozar,
apesar da impossibilidade, ou seja, constrdi sua perversao ou renegagao para tentar
superar a impossibilidade de encontrar o objeto perdido pela estrutura.

A renegacg3o aparece na estrutura perversa e também como posigdo subjetiva
na neurose. Em ambas dase a busca do gozo, como real interne ao sistema
significante que se caracteriza por voitar sempre ao mesmo Jugar. Esta é a posicao
fixa de das Ding: aguilo que, de maneira oculta, comanda e ordena a realidade do
sujeito.

0 gozo coma tal implica e tem como base o impossivel da complementariedade
sexual. A forca desta busca passa a ser acting e ato, nos quais aparecem condutas
transgressoras, agressOes, como por exemplo, aqueles que dizem "eu ndo vou
sozinho” e levam precipitadamente 3 morte, pois, mesmo sabendo que estdo
contaminados, persistem nas relagbes promiscuas.

O que acontece com o paciente na fase terminal e diante de sua prépria morte?
Diante da morte, refor¢a-se uma relagao de complementariedade entre ele e o outro;
a existéncia mesma de cada um depende da presen¢a do outro. Assim, em pacientes
em estado avangado da doenga aparecem lagos de fraternidade, de “amor puro”,
como eles dizem, de “irmandade”, lagos de afeto indestrutiveis, etc.

O outro transforma-se, desse modo, na presenca de um Qutro histdrico, como
agalma, como objeto e falo a0 mesmo tempo, como o que cobre a falta. Como
contraponto disso, aparecem as sentimentos mais sublimes diante do desapare-
cimento de seus companhairgs ¢ o seu préprio.
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Resguardam, assim, em urna suposta plenitude, a existdéncia comum com 0s
outros e com o Qutro. N3o aceitam a marte, continuam um processo cada vez mais
elaborado, como ficgdo do impossivel, na qual © desejo do Qutro se apresenta na
sua dimensdo mortifera, ndo ha reconciliagdo, ndo ha deslocamento possivel, ndo
ha engano que possa saturar esse desejo.

Sua safda é a obturagdo da morte, como se somente se tratasse de uma
passagem de uma vida sem sentido, uma vida penosa, para outra melhor e com
sentido. Por exemplo, dizem: “dou gragas a Deus pela AIDS, porque a partir da
doenga encontrei a sentido da vida”. O aparecimento do amor 3 humanidade e de
fortes sentimentos misticos se acrescentam aos estados terminais, mesmo em
pacientes em cuja vida ndo existia religiosidade alguma.

Podemos pensar que a construcdo deste belo amor ao préximo e o amor
transcedental a Deus é uma continuidade da busca de ser objeto do Qutro, em que
continuam mantendo uma relagdc de gozo, sem modificagdo alguma, gozo que
nesta vida terrestre enfrentou dificuldades para alcangar, mas que em outra vida ndo
perderia sua completude eterna.

Curigsamente nunca se importaram com nada: sair com varias mulheres ou
homens ac mesmo tempo, naoc alimentar seus filhos ou esposas, raubar, ferir ou
matar para conseguir dinheiro para a farra ou as drogas, toda transgressao era valida.
O que aconteceu entio? Tudo continua igual: a busca do objeto perdido por
estrutura, ndo tolerar a falta. O limite na vida e o limite da morte os ultrapassam,
vivendo a “outra vida" antes de maorrer.

Comao refletir sobre a prevencao da AIDS na crianga? Farei referéncia a um breve
artigo que Lacan escreveu a Jenny Aubry, cujo titulo € “Duas notas sobre a crianga”.

Lacan nos lembra a fun¢do de residuc que sustenta a famflia conjugal na
evolugdo das sociedades. Ressalta o irredutivel de uma transmissdo que € a consti-
tuicdo subjetiva, que implica na relagdo com um desejo que nado seja andnimo.

Este pensamento de Lacan a respeito do real que estd em jogo na estrutura
familiar & o irredutivel de uma transmissao. Mas nao se trata da transmissao da vida,
segundo as necessidades que o organismo bioldgico possui. isto a ciéncia faz.
Trata-se do irredutivel na relagdo com o sujeito, na constituicdo de um sujeito, na
medida em que esse sujeito implica uma relagdo com um desejo que nao seja
andnimo e percebe que € o Unico que julga a fungdo do pai e da mae na estrutura
familiar.

Q irredutivel da transmissdo é a fungdo da mae, pela qual a atencéo do filho
apresenta a marca de um interesse singular e particularizado, que se realiza pela via
de suas préprias faitas e de suas préprias caréncias.

Esta transmissao da subjetividade ndo pode ser substituida por nenhuma
instituicdo, pois a transmissdo & sempre singular, ndo generalizante, A fungdo da
mae transmite um desejo no lugar de algo que falta e se articula em forma diferente
para cada filho, um por um. A fungio do pai indica que seu nome é o vetor de uma
encarnagdo da lei no desejo. Isto é nominagao e singular.

O que acontece quando isto ndo aparece?

Quando a distancia entre a identificagdo com o dea! do eu e a parte tomada
do desejo da mae ndo tem mediagdo (através da fungao do pai), a crianga fica exposta
a todas as capturas fantasmaticas da fungio da mae. Assim, transforma-se no objeto
da mdae e sua (nica fungdo é entdo revelar a verdade deste objeto.
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O sujeito coloca-se no Iugar do objeto a no fantasma. Isto € 0 que se encantra
nos pacientes com AIDS, uma localizagao, predominante como objeto a do Qutro.
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Saber e puberdade

Sofia Sarue*

Freud, desde 1905, nos “Trés Ensaics sobre Sexualidade”, coloca que a organi-
zacio da sexualidade humana, assim como o processo de escolha do objeto, se faz
em dois tempos interpostos pelo periodo de laténcia, que se constitui como um
tempo de escansao necessario.

Essa temporalidade no desenvolvimento sexual do homem lhe parece digna de
uma atengao especial, j& que contém uma das condi¢des da evolugdo do homem,
assim como sua predisposi¢do para a neurose,

Em "Moisés e 0 Monoteismo®, Freud vincula a propria fungdo de hominizagao,
0 processo de tornar-se humano - menschwarden —, ao adiamento da vida sexual
e seu desencadeamento em dois tempos.

Quais as consequéncias desse fato em relagio a constituicdo do saber?

Sabemos que a estrutura do saber implica a sexualidade, sendo que o movimen-
to para a investigagdo infantil se inicia quando a crianga passa a ocupar-se do
“primeiro problema da vida” e se pergunta “de onde vém os bebés"1, ou mais
precisamente, “qual o lugar da minha origem no desejo do Outro”. E o acento sobre
o desejo do Qutro evacado pela entrada do terceiro termo que impulsiona o aparelho
psiquico a trabalhar na construgdo de um saber que possa bordear esse furo, essa
nao resposta no campo do Qutro.

As respostas usuais dadas a crianga, nos diz Freud, frente a "pergunta mais
antiga e ardente da humanidade”2, menosprezam sua honesta pulsdo de investigar
e t&ém como efeito, comover, pela primeira vez, sua confianga em seus progenitores,

As primeiras construgdes de saber — as tearias sexuais infantis — respondem a
necessidade da constituicdo psicossexual da crianga e sdo feitas na soliddo. Nao
fazem, portanto, lago social e terminam por serem abandonadas.

£ no periodo de laténcia, anunciado pelo declinio do Edipo e pela incorporagdo
do supereu, que se constroem os sentimentos de vergonha e de repulsa e as
exigéncias dos ideais estéticos e morais que possibilitam a inser¢do da crianga no
campo social. Esse tempo, nos diz Lacan, € “um importante periodo da vida do
sujeito, base da constituigdo de todo seu mundo objetivo.”3

£ na puberdade que, paralelo 3 superacio das fantasias incestuosas, vem a
consumar-se uma das tarefas psiquicas mais importantes, mas também mais dolo-
rosas desse periodo: o desligar-se da autoridade dos pais. Ndo se trata, porém dos
pals em carne e 0550, mas da sua incorporagdo, via identificacdo com os pais que,
assim internalizados passam a integrar o supereu, herdeiro do complexo de Edipo.

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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Freud coloca ainda que ¢ desligar-se da autoridade dos pais € o Gnico que cria a
oposigdo entre a nova geragao e a antiga, tao importante para o progresso da cultura.
Desta forma, a par das construcdes de saber do sujeito, hd a possibilidade do
desenvolvimento das construgdes de saber da humanidade.

Esse movimento de separagdo em relagdo aos pais — o desligar-se de sua
autoridade ~ inicia-se anteriormente 2 laténcia e a determina ou introduz. Também
estdo presentes antes do fim do periodo de laténcia a fantasia do romance familiar
e as demais fantasias da puberdade — as protofantasias — que prosseguem a
investiga¢do sexual abandonada na infancia, ou seja, as tecrias sexuais infantis.

A fantasia do romance familiar se constitui, nos diz Freud, como a criagédo
imaginativa "na qual o adolescente reage ante a diferenga entre sua atitude atual
frente aos pais e a que teve em sua infincia”4, ou seja, sao construgdes no registro
do imagindrio, que tentam bordear uma vez mais ¢ furo no campo do Outro. J4 as
protofantasias — de entreouvir ¢ comércio sexual dos pais, a sedugdo precoce por
pessdfas amadas ¢ a ameaga de castragdo — constituem-se como construgdes de saber
gue tentam dar conta do retorno das pulses parciais ou, como diz Lacan, do encontro
com o real do sexo.

A crianga, no declinio do Edipo, coloca Lacan no Seminario A Transferéncia, passa
do ser para o ter o falo, mas ainda néo o ato, este é uma promisséria para o futuro.
Dito de outra forma, a crianga entra na laténcia com a promessa de que, na hora
certa, lhe seriam entregues os recursos para lidar com ¢ gozo.

Com as transformacdes pubertarias e o consegqliente aumento das excitagdes
sexuais, ha uma reiteragao do desamparo fundamental — hilflosigkeit — apontando
para a impossibilidade estrutural frente ac encontro com o real do sexo.

A puberdade acarretz, no plano do imagindrio, a decepgdo em relagdo a
promessa infantil. O pai nao sé nao the deu os recursos para lidar com o gozo, como
fica patente que ele mesmo nac os tem. Os rapazes revoltar-se-ac contra este, tao
desprovido quanto eles. Para as mogas, a decepgdo serd vivida como uma privagdo,
uma verdadeira catéstrofe subjetiva.

Fica patente também, nesse tempo, que no simbdiico ndo hé transmissdo possivel
de um saber que dé conta do gozo. E 0 que nos diz o personagem Moritz, da peca
“0 Despertar da Primavera”de Franz Wedekind, quando confessa desconhecer o que
530 as coisas indecentes nas quais pensa ao falar com as meninas. Diz j4 ter folheado
o dicionario de A a Z, encontrando apenas palavras, sern a mais leve sombra de
explicacao.

Se o estatuto do saber, como nos diz Lacan no Semindrio XX, “implica, como
tal, que j& ha um saber e no Outro, e que ele é a prender, a ser tomado”S, como fica
a questdo da transmissdo e da aprendizagem, nesse tempo no qual a caréncia do
Outro, sua inconsisténcia, que & de estrutura, se presentifica?

Freud aborda esses temas no texto de 1910 “Contribuicbes para um Debate
sobre o Suicidio” e no de 1914 “Sobre a Psicologia do Colegial”. Relembra, neste
ultimo, sua prépria adolescéncia e trabalha o papel da escola & dos mestres, ou seja,
dos responsdveis peta transmissao do saber constituido de uma sociedade.

No artigo de 1910, embora faga uma certa critica & pedagogia repressora da
época, coloca que a escola secundéria ndo deveria ser responsabilizada pelo suicidio
dos jovens, ja que esta seria para 0s alunos o substituto dos traumas que os demais
adolescentes encontram em outras condigbes de vida.
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Advoga, no entantg, uma missdo para a escola a que esta estaria fonge de
corresponder. Qual seja, nessa idade na qual, pelas condigdes do desenvolvimento
psicossexual, tarna-se necessario afrouxar os lagos com a familia ~ o desligar-se da
autoridade dos pais —, a escola deveria ser um substituto da familia e despertar o
interesse pela vida exterior, pelo mundo. Exorta-a, ainda, a nao assumir o carater
implacével da vida, mas ser somente um “jogo” ou uma “colocagdo em cena da vida”.

Assim, nesse tempo, no qual, por necessidade da estrutura, hd uma certa
vacilagdo, daudicdncia do simbdlico para todo sujeito adolescente, Freud demanda
4 escola uma sustentagdo no campo do simbdlico e isso 56 se faz enquanto jogo,
cena, semblant, possibilitando o interesse pelo mundo da ciéncia e da cultura que,
por outro lado, viabiliza essa sustentagio.

£m 1914, Freud coloca que, embora enquanto psicanalista devesse interessar-se
mais pelos processos afetivos do que pelos intelectuais, fica claro que esses processos
estdo entrelacados e s30 indissocidveis, sendo a figura do mestre de fundamental
importancia tanto no sentido de propiciar como de impedir 0 acesso ao mundo das
ciéncias e da cultura.

Confessa que, nos idos de sua adolescéncia, junto com os colegas, estudava
mais 0s caracteres dos mestres do que as ciéncias que estes expunham, tendo uma
atitude muito particular de amor e de ddio, critica e veneragio para com eles.

Os professores, enquanto substitutos dos pais, recebem a heranga afetiva da
imago paterna, com sua coloragdo de ambivaléncia. Por um lade suportam as
expectativas de um pai onisciente e, por outra lado, o descrédito particular desse
tempo, no qual, como vimes, a inconsisténcia do Outro se presentifica. .

S., uma adolescente s voltas com a necessidade da escolha profissional que,
como toda escolha, implica uma perda, e assoberbada com a profus3o de professores
e provas, traz o seguinte sonho eém andlise; —"Chegava um brinde pelo correlo, era
uma meia que se transformava numa mala cheia de fantasias. Eu ia dormir, minha
irma & minha prima foram dormir no meu quarto. As duas dormiam e eu ficava
vendo as fantasias, imaginando o que poderia ¢riar com o vestido de bolas que tinha
14. Depois, eu estava andando no corredor do colégio, olho uma sala e vejo um
professor usando uma fantasia de pirata. Penso que ndo precisa de ocasido especial
para usar a fantasia, o professor devia ter recebido de brinde e estava usando para
dar aula”. Associa 0 sonho com a festa a fantasia do colégio, a qual levou sua prima,
que foi de pirata e parece ter gostado muito. — "Pirata, diz S., é bandido, rouba,
lembra opressdo, mas pirata &, também, alegre, bonachdo, cheio de vida.”

Poderiamos pensar, assim, gue é nesse tempo da puberdade, no qual hd maior
vacilagdo do sujeite em relagao ac simbdlico, que se abre, justamente, a via para um
saber enquanto assungdo subjetiva, possibilitando a construgao de um saber novo,
criativo, gerando, como nos diz Freud, o progresso da cultura.
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Algumas notas sobre adolescéncia e toxicomania

Ligia Bittencourt*

Antes de utiiizarmos o campo da psicanéiise para abordar a refagdo entre
adolescéncia e toxicomania € importante situarmos brevemente a genealogia de
ambos os conceitos.

A demarcagdo entre grupos etarios como a gue conhecemos hoje, ou seja, a
fronteira formal entre jovens e adultos no que se refere ao dominio dos afetos, bem
como o interesse em determinar a idade exata das pessoas sac questdes de formagao
recente, engendradas a partir do incremento da instituicdo escolar.! Neste sentido,
a prépria nogao de adolescéncia é uma construgao discursiva, que nio sé caracteriza
a modernidade, mas é essencial na formacgao da subjetividade moderna.

Por outro lado, a categorizagdo do uso nao-médico de drogas, da forma
particularmente negativa & qual nos acostumamos é também historicamente um
tanto recente, marcando o limiar da sociedade moderna. Tal formulagio é instaurada
a partir do primado do discurso da ciéncia, mais precisamente a partir das relagdes
de forga entre o discurso juridico e o saber médico2. A dupla concepgao do drogado
como socialmente perigoso (a partir de sua criminalizagdo), e mentalmente pertur-
bado3 (a partir da patologizagao de sua pratica} constituem na modernidade
igualmente uma nova subjetividade.

Desde o inicio do nosso século tem havido um interesse crescente em relacdo
ao mundo dos adolescentes. Muito ja se disse e se escreveu sobre 0s aspectos clinicos,
fenomenoldgicas & metapsicoldgicos da adolescéncia: uma passagem, uma catas-
trofe, um tuto, um despertar, etc..

Para Freud, a adolescéncia é a Ultima etapa da vida sexual infanti, o momento
onde a pulsdo sexual se coloca a servico da fungdo reprodutiva, notadamente sob a
forma da possibilidade de um agir sexual.

Q impacto produzido no sujeito pelas mudangas corporais da puberdade —
aonde havera fixacao definitiva do real da anatomia sexual — e a organizac¢ao psiquica
que ai deverd ocorrer, terd segundo Freud, um papel importante no desencadea-
mento das neuroses.

£ claro que isso nio faz da adolescéncia um petiodo de vida patolégico em si.
Na verdade, cada sujeito vai langar mac de recursos particulares para rearranjar
psiquicamente, aquilo que diz respeito a um fendmeno fisico e fisioldgico, em
consonancia com a cultura, a época € a sociedade na qual ele estd inserido, que por
sua vez oferecerd suportes simbdlicos para seu desenrolar.

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana,
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Se a principal conseqliéncia que o despertar fisioldgico da puberdade traz é
colocar a disposigdo do sujeito ¢ ato sexual, devemos ressaltar no entanto, que este
real bioldgico, longe de tornar a relagdo sexual possivel, suscta fantasias que o
afastam dela, Com efeito, o despertar das pulsdes produzird atragio e temor diante
do real de um gozo desconhecido que se manifesta A revelia do sujeito, mas também
pelas fantasias incestuosas que suscita.

O recrudescimento das pulsdes e o retorno inconsciente do Edipo sdo na
puberdade fendmenos concomitantes, porém incompativeis. Neste sentido, a ado-
lescéncia serd também tempo de recalque. O objeto parental deverd ser definitiva-
mente condenado como objeto sexual para que ocorra mudanga de objeto de amor.
Neste momento serd entdo colocado em xeque o que ficou do drama edipico.

Como lidar entdo com esta nova realidade: o impulso sexual que busca se
satisfazer, a interdi¢do de sua rota original, e o investimento nos primeiros objetos
de amor?

E a época em que surgem as seguintes questdes: quem sou eu? de onde vim?
para onde vou? qual o sentido da vida? o que quero? € esse cara gue guero ou o
outro? € essa garota ou ela & apenas uma entre outras? GUem quer, Sou ey ou Mmeus
pais?

E um momento fecundo, onde questdes {cruciais para todo ser falante) se
precipitam de forma intensa, face aos avatares do despertar do real do sexo, que por
definigdo & sempre traumatico, poste que & impossivel traduzi-lo em palavras, dar-lhe
um sentido. E naquilo onde ndo se pode reclamar, por nic se poder vir a dizer, que
estd o impossivel de suportar para o sujeito.

O interesse essencial da clinica analitica reside na leitura que ela faz dos
expedientes acs quais 0 sujeito recorre para se aliviar de seu encontro com o real,
gue, por ser sem sentido, é da ordem da angustia, Tais expedientes sao ditados pela
histdria e pelas escolhas peculiares de cada um. O ato toxicomaniaco, conforme
desenvolvi num trabalho anterior4, serve como anteparc para amortecer este choque
produzido pelo encontro do sujeito com o real, na insuficiéncia do aparelho psiquico
traduzir simbolicamente as figuras do intoleravel que se apresentam a ele.

Ora, é dificil para o0 adolescente coordenar simbolicamente tudo que acontece
na puberdade, inclusive realizar a transi¢do da realidade fisioldgica para sua metafora
psiguica. A coincidéncia entre a irrupgao da puberdade e a guase onipresenga do
consumao de drogas na adeolescéncia nos convida a tirar disso algumas conseqiiéncias.

Quando falamos de adolescéncia em psicanalise, devemos consideraa para além
da faixa etéria que a define, e sublinhar a realizag3o psiquica em jogo neste processo,
cuja temporalidade é unicamente légica, tal qual enunciada por Lacan.

Trata-se de ressaltar todo trabalho psiquico a ser realizado na topada do sujeito
adolescente com a anglstia, que é sempre de castragdo, e a impossibilidade de
significd-la totalmente, tanto na vertente do gozo, quanto na vertente do amor.
Podemos constatar porém, que nem sempre, esse pericdo chamado adolescéncia
(formalmente tem seu inicio com a nova realidade fisiclogica e vai até a entrada na
vida profissional) coincide com as aquisides e as transformagdes subjetivas decor-
rentes desta operagdo psiquica. Nesse sentido, a ultrapassagem da adolescéncia sé
pode ser entendida a partir de uma virada subjetiva, e por conseguinte ela se dé
segundo uma perspectiva l6gica, e ndo cronolégica,
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Minha atengéo é levada, entao, pelos problemas clinicos que suscitam a posicio
subjetiva do adolescente, como veremos adiante, face aos impasses do mal-estar do
desejo, da angustia de nunca ser completo e da relagdo com os ideais. Nestas
disposigdes, a adolescéncia parece ser paradigmética para interrogar a clinica das
toxicomanias, na medida que esta (ltima nos faz interrogar permanentemente os
lagos do sujeito com a castracao e o enlace necessério entre o desejo e a lei.

Antes de abordarmas a articulagdo entre adolescéncia e a toxicomania é
importante salientar que ambas n3o configuram entidades clinicas especificas.
Tratase de analisar tanto numa, como na outra, 0 sujeito do inconsciente em
guestao. .

Apresentarei quatro proposicdes, a partir das quais discutiremos algumas
questdes cruciais que se interpdem na clinica das toxicomanias, através dos impasses
proprios a essa €poca da vida que é a adolescéncia.

Uma primeira interpretagdo do recurso a pratica metddica das drogas na
adolescéncia refere-se a questdo que surge para o sujeito a respeito das suas
mudangas corporais e por conseguinte, ao conflito do sujeito com seu destino
anatdmico. Temos aqui um tempo de indeterminag3o em que ele vai ou nao se
identificar com os ideais do seu sexo, na medida em que é chamado desde ¢ othar
do outro a tomar posicio diante da partilha dos sexos.

Citemos a titulo de ilustracdo, idolos tais como Prince, Michael Jackson, John
Travoita, Boy George, David Bowie etc. adotados com vigor na adolescéncia,
mostram uma forma particular de tratar a diferenga sexual, tentando na verdade
anuld-la. S3o androginias, que cultivam a ambiglidade sexual, na construgao e na
invengdo de um corpo erégeno para além do feminino e do masculine, $ao idolos
que se desaprisionaram do anatémico e exorcizam 0 corpo sexual pelo exagero de
sua encenagao, pela carnavalizagdo do corpo. Eles exercem uma fascinagdo incrivel
nos adolescentes. Podemos verificar que nos depoimentos deles parece nado ser
importante o encontro sexual: Michael Jackson num determinado periodo sustenta-
va um discurso vago que desejava paz e sadde para 0 universo, enquanto Prince
falava da fusdo do seu sensuafismo com sua religiosidade.

Ao mesmo tempo, temos os cabelos longos dos rapazes, seus brinquinhos..., as
tatuagens nas meninas, a moda grunge ~ em que as mogas parecem rapazes. Enfim
sa0 sighos e aderegos que buscam diluir a diferenca sexual e a angustia correlata,
participando Um pouco das marcas sexuais do Outro sexo, Da mesma forma, ndo
deixa de ser também uma maneira de protestar, de “peitar” este chamamento a se
posicionar diante da diferenga sexual, uma forma de contestagdo dos modelos
sexuais, em relacdo aos quais ele deve se posicionar. Neste sentido, podemos dizer
que o adolescente podera langar mao da droga para esquecer o corpo, liberando-o
do compromisso face a seu ser sexuado. A toxicomania j3 assinalada por Freud como
uma solugdo visa aqui apagar a diferenca entre os sexos.

Uma segunda interpretagdo do recurso a prdtica metddica das drogas na
adolescéncia, diz respeito a um modo de resposta aos impasses decorrentes do
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confronto do sujeito ¢com © Outro sexo e as vicissitudes da construgdo do parceiro
sexual.

Trata-se de um momento onde se precipita de forma crucial o encontro desajei-
tado e misterioso com o parceiro sexual, fato que ndo deixa de ser uma questio de
todos naés, pois somos sempre tomados de surpresa no encontro com o sexual, o que
nos impede de falar de imaturidade sexual do ser falante.

Longe de ser somente uma etapa dificil da vida amorosa, os amores que nascem
na puberdade sdo efetivamente draméticos, pois traduzem ¢ fracasso da relagdo
sexual, no sen-tido do encontro inevitavelmente discordante entre um homem e uma
mulher. Isto marca de maneira diferente, uma das descobertas da adolescéncia, o
fato de que ndo sao mais a8 mesma coisa os dois sexos. O mal-estar decorrente dessa
impossibilidade de complementaridade entre os sexos é de estrutura do ser falante.

A sexualidade dita fundamental em Freud consiste em sublinhar que tudo que
tem relagdo com o sexo é sempre fracassado. € a base e o principio da idéia de fiasco
mesmo.3 Com efeito, o prazer aparece para o sujeito como insatisfatério, porque
ndo lhe oferece nenhuma completude e deixa sempre um resto inassimilavel. Quando
lemos Freud, a nogdo que se depreende do casamento apoia-se fundamentalmente
sobre um amor antes de tudo miseréavel, pois procura suprir a incapacidade da pulsag
sexual para reunir homem e mulher. Em outras palavras, hd um desencontro
fundamental e estrutural entre o homem e a mulher.

Assim, a satisfagdo genital & qual 0 adolescente estd agora autorizado, é uma
satisfagao parcial. Ela n&c assegura de modo algum a relagdo com o Outro, e nem
assegura nenhum gozo total, A aposta do adolescente na toxicomania pode muito
bem ser do registro dessa tentativa de reencontrar esse gozo que foi prometido, @
que efetivamente a atividade genital ndo da.

Por outro lade, na clinica com estes pacientes é inevitavel interrogar-se sobre o
papel de evitagdo do Outro sexo presente no recurso & droga. Nos sabemos bem da
fregiiéncia do uso do dlcool e das drogas para os adolescentes nos bailes e festas,
que ndo deixam de ser uma forma de encobrir este constrangimento do encontro
com o Outro sexo, e de se confrontar com o fato de que néo ha relagdo sexual.

0 gozo que 0s NOss0s pacientes conhecem é aquele que ndo passa pelo corpo
do Outro, mas pelo préprio corpo. A droga é o verdadeiro parceiro do sujeito, um
parceiro que lhe permite fazer o impasse sobre o Outro sexual, poupando-o do
confronto com a angustia que esse encontro suscita. No gozo masturbatério, o sujeito
também prescinde de ter que fazer o outro “entrar na dele”, na medida em que este
aparece enquanto fantasia, e ndo encarnado ali de carne e 0ss0 numa alteridade
radical. Contudo, a toxicomania é uma prética de gozo que prescinde inclusive da
fantasia, pode-se gozar sem o uso da fantasia. A toxicomania ¢ um uso do gozo sem
a fantasia. O que faz o toxicdmano quando ele se droga, sendo se subtrair &
eventualidades da relagdo ohjetal, pelo circuito de uma substincia inerte?

Um outro aspecto importante na adolescéncia diante dos impasses com o Qutro
sexo € a depreciagdo da vida amorosa dos rapazes que pode se exercer, por exemplo,
através de uma misoginia coletiva, repartida no calor de efusdes viris.
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Chama atengao, por exemplo, esses rapazes que participam como soldados do
tréfico de drogas e fazem a milicia dos morros cariocas em troca do produto. Eles
tém ai a possibilidade de encarnar um modelo de forga e participar dos ideais de
virilidade que qualquer exército ostenta, mas especialmente este — o dos traficantes,
0 mundo das drogas. E uma grande satisfagdo poder participar deste coletivo
masculino, em que a alteridade é excluida, ou bastante reduzida. As mulheres
aparecem aqui, equivalentes a outros signos de poder: portar uma metralhadora,
dirigir carros roubados, usar drogas, etc. Nac sao elementos isolados, mas equiva-
lentes falicos por exceléncia. £ a droga, por seu turno, thes proporciona assumir um
minimo de atributos félicos.

Esse aspecto grupal do adolescente é uma forma de separagdo e substituicdo
do grupo familiar pelo grupo social — tanto filhos quanto pais devem desistir da
“doce simbiose”— dando lugar muitas vezes a estes bandos fraternos engajados
aparentemente numa igualdade radical. Ou seja, € um momento de uma luta
relangada contra os desejos incestuosos, a0 mesmo tempo em que o sujeito vai
procurar se identificar com os ideais do seu sexo.

Por outro lado, quando se trata de jovens toxicBmanos é sensivel o aspecto do
compartilhamento da droga. O outro é reduzido ao semelhante e seus pares se
tornam objeto de um forte investimento fibidinal. £ como se houvesse a necessidade de
gozar uns com os outros, Nao & raro encontrarmos essa caracteristica de um gozo
partilhado, embora também possamos encontrar adolescentes toxicdmanos solitarios.

J& em relagao as jovens, hé um fato clinico que chama a atengao, além dos j&
citados. E comum vermos mogas que se drogam exclusivamente quando vio fazer
casal com um toxicdmano e adotam uma posicdo sacrificial em relagido a eles.
Podemios citar agquelas que se drogam com o companheiro para que eles nao saiam
de casa ou, ao contrério, para fazer-lhes companhia na rua, isto €, para serem suas
companheiras em tudo. Em outras situagdes, a cumplicidade nesta pratica vem a ter
o carater de mostracdo de sua propria destruicao, como forma de fazer o parceiro
parar de consumir sua droga. Enfim, tem algo de um acento demonstrativo para o
outro. Elas drogam-se para o autro, na medida em que a identificacdo imaginéria
do sujeito é de "ser para o outro”, caracteristico da posigao histérica. O uso de drogas
vai ter expressdo, em geral, quando ela quer se constituir mulher para um homem,
um homem toxicornano. E curioso isso. Vése perfeitamente, em que essa relagao
dual que aspira a similaridade, a perfeigdo, a identidade, aproxima-se dos bandas
fraternos citados anteriormente.

v

O quarto ponto que gostaria de ressaltar refere-se & adolescéncia como também
um tempo fundamental de “separagdo da autoridade parental”, apontado por Freud
em seu “Trés ensaios sobre a sexualidade”, como a maiocr € mais sofrida tarefa a ser
realizada pelo individuo neste periodo.

A adolescéncia € justamente a época em que ocorre a saida da posigdo de
submissao incondicional as prescrigbes do Qutro: “ ndo estou mais pronto para fazer
tudo o que vocé quiser”. Mudanga essa exercida, em geral, de forma radical. £ um
dado ciinico bastante importante junto ao adolescente toxicdmano — e af diria que
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todo toxicdmano é fundamentalmente um adolescente — o artificio da droga como
aquilo que permite ao sujeito separar-se do Outro.

De fato, o sujeito ndo goza da droga, mas do fato de se desligar da demanda
do Qutro. E o case de um analisando obsessivo de 15 anos que utiliza cocaina como
forma de interromper sua compulsividade aos estudos, face & demanda de um pai
vivido fantasmaticamente como intransigente e implacavel. A demanda que vem do
campo do Outro é insuportavel justamente porque é impossivel de completar, Por
mais esforcado, disciplinado e estudando sem parar, o Outro continua em faita,
insatisfeito. A droga vemn apaziguar a angustia de nunca responder suficientemente
a demanda do Qutro.

A separagio dos pais, ou de seus representantes, é uma travessia a ser feita na
adolescéncia. A esse propdsito, € preciso destacar que o consumo metédico de drogas
pode muito bem funcicnar como um dispositivo de separagdo, porém, real e ndo
simbélico. Ou seja, a separagio da autoridade parental — uma separagic desejével
— n&o tera, aqui, o valor de uma mediagdo simbélica entre o sujeito e o Outro, mas
sera encarnada num produto.

Cra, a separagao simbdlica € justamente um dos aspectos da fungdo paterna. O
pai, na psicanalise, como suporte da fungao simbdlica e agente da castragio, encarna
a lei que prolbe ao filho o acesso a0 gozo, ao gozo ilimitado, e marca o sujeito
definitivamente com a angustia de nunca ser por completo. Neste sentido, o papel
da fungdo paterna é fundamental na reparticdo e pacificagdo dos gozos, 0 que nos
leva a interrogar o lugar do pai nas toxicomanias, e sobretudo a passagem a
delingii&ncia muito comum nessa clinica. A bem dizer, a crise do pai enquanto sujeito
ideal na adolescéncia, bem como a tentativa de restituir o lugar do pai nas toxicoma-
nias, sdo questdes que interessam ao tratamento analitico. Em dltima instancia, o
que estd em jogo sdo as figuras de desligamento e substituicdo do pai, e os avatares
da historia de cada um, quando se faz dessa crise uma condigao do sujeito.

Enfim, s30 pontos que acredito merecem maiores reflexdes, na medida em que
talvez nos conduza ao gquestionamento de alguns dos dilemas de nosso tempo, a
saber, a degradagao da fungao do pai na sociedade contemporanea,

NOTAS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. A tarefa dos pregadores da ldade Média, dos educadores e dos frades mendicantes se
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quantc ao ndmero de seus componentes e 3 sua origem social. (Cf. USSEL, J. V.
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3. E quando a medicina julga o consumo de drogas como um fenémeno de natureza -
desconsiderando suas implicagdes histérico-culturais - que ela se autoriza a diagnos-
ticar esta prética como uma doenga, E preciso notar que este diagnéstico nio estd
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Ritos de iniciagdo e saber no real

Cristina Quaglia*
Tradugdo: Paloma Vidal

A psicandlise que se apéia em sua filiag4o freudiana
ndo poderia em nenhum caso se fazer passar por um
rito de passagem para uma experiéncia arquetipica
ou de certa maneira inefdvel,

Tentarei especificar, na perspectiva da psicanélise (sujeito psiquico), os elementos
estruturais que os ritos de iniciagdo observados com curiosidade e longamente
descritos pela antropologia cultural {sujeito social) oferecem, e a fungo que cum-
prem, se é que tém alguma, na constituicdo da sexualidade adulta.

Lacan trabalha este tema nos semindrios “O desejo e sua interpretacdo” e “ Les
non-dupes errent”, no texto “Despertar da primavera” e no seminario “A angustia”,
especialmente em relagdo a circunciséo.

Vou desenvolver aqui a questdo da adofescéncia e do saber.

Farei refer@ncia, em primeiro lugar, a Van Gennep, em cujo livro classico Os ritos
de passagem (1906} denomina assim as cerimfnias que acompanham a passagem
de uma situagao sodal, ou mégico-religiosa, a outra. Cada rito tem uma finalidade
especifica predeterminada. Sabe-se de antem3o acnde se quer chegar e © que serd
obtido. Ele percebeu que todos 0s ritos t&m a mesma seqéncia cerimonial, que, par
sua vez, conformam um sistema ritual, que consiste em ritos de separagdo ou
preliminares, ritos de margem ou liminares ou do umbral e ritos de agregagao {a
outro estado) ou pdsliminares.

Em alguns casos, o periodo de margem ou liminar encontra-se t3o desenvolvida
gue constitui uma etapa autdnoma, como é ¢ caso do periodo puberdade-adolescén-
cia, em que as cerimdnias sdo em geral mais longas e complexas. Van Gennep diferencia
estritamente a puberdade fisioldgica da social, dizendo que em raras ocasides
coincidem e que, se alguma vez o fazem, é pelos avangos cientificos. Os ritos de
iniciagdo s3o uma variante dos ritos de passagem e sempre foram associados a
iniciagao sexual ou ao ingresso em sociedades secretas ou religiosas,

Durante o rito, o passante ou novigo fica suspenso como sujeito social e passa d
categoria de cobjeto. Nao terd as prerrogativas da infancia, mas também nao teré os
beneficios e responsabilidades dos adultos. E por isso que essa etapa é denominada
*limbeo social”, entre o céu e a terra (Turner, Frazer)2,

* Psicanalista, Semindrio Lacaniano, Buenos Aires, Argentina.
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Vérios autores destacaram o papel dos sonhos no inicio das cerimdnias, j& que
em algumas sociedades os ritos serac anunciados pelo sonho com uma canoa, uma
flecha ou uma mulher. Colocando em evidéncia, assim, a singularidade de um evento
que comega ha “outra cena”, ja que € ali que se prepara a saida do auto-erotismo.
Neste processo, a crianga sofrerd uma mutagdo.

Devido ao “inicio bi-fasico” do desenvolvimento sexual, o complexo de Edipo na
puberdade experimenta uma reativa¢do no inconsciente, com tudo o que isso
implica. A realidade biologica impossibilita o pabere de evitar um despertar intensi-
ficado da pulsdo, que o confrontard com a possibilidade de uma descarga real de
excitag3o. Para enfrentar essa reativacdo “inventam recordagbes”3 que ao modo de
fantasias recobrem os desejos incestuosos e a angustia de castragao.

A sexualidade metamorfoseia-se, apontando fundamentalmente para a escolha
de objeto; serd necessario abandonar os objetos infantis incestuosos e comegar de
novo Ccomo uma corrente sensual, em busca agora de um objeto fora do corpo.

E a época da identificagdo com o tipo ideai de seu sexo.

Se existe alguma peculiaridade na adolescéncia para além do evolutivo, essa
peculiaridade € a relagdo ac modo de gozo. A crianga estd & espera de um novo
gozo que traré novas farmas de satisfagdo. O fantasma inconsciente modifica-se ao
confrontar o sujeito com seu proprio gozo, recolocando a relagdo de imagindrio,
simbélico e real. Ainda que © fantasma sexual seja anterior 3 genitalidade, o que
faria supor certa contribuicao favordvel no encontro sexual, acontece ¢ contrério, A
reativagdo pubescente torna mais traumdtico o encontro que marcard como impos-
sivel a harmonia entre a corrente terna e a sensual sobre o mesmo objeto. Dai decore
que a adolescéncia inteira tenha a forma do retorno do recalcado.

O mecanismo complexo do sistema identificatorio comega a se abalar, o mundo
e ele préprio sao vistos sob outra perspectiva. A montagem do simbdlico e do
imaginério é desestabilizada pelo real biolégico; sdo momentos de vacilagao fantas-
matica. O sujeito prepara-se para a saida exogamica e ha uma busca de modelos
identificatorios que lhe servirdo para se distanciar dos lagos familiares. O conflito
interno é expresso como um conflito entre o adolescente e a sociedade.

E nos sonhos que ele antecipara, a partir de um certo saber muito particular, o
gozo da relagdo sexual e a possibilidade imaginaria de seu fracasso. Por isso, diante
da possibilidade imaginaria do fracasso, alguns adolescentes "vao pelo mau cami-
nho”, o que os leva a evitar a experiéncia do ato sexual.

O adolescente que chega ao consultdrio é um sujeito que se encontra preso as
demandas parentais € que, na maioria das vezes, mostra-se inibido e indeciso. Qutros,
em geral os que foram traidos, seguem a vertente dos transtornos da conduta, dos
actings, sao aqueles que desafiam a vida, sem contar com o fato de que podem
perdé-la.

€ a época dos justiceiras, das proezas, das heroinas e também dos acidentes,
das drogas e das fugas do lar, como “tentativa de dar forma épica ac que opera
desde a estrutura. Nada poderd eliminar o que é testemunho de uma maldigdo sobre
o sexo. A encruzilhada sexual segrega as ficgdes que realizam o impossivel de onde
elas provém™4,

As diferentes culturas e os momaentos histéricos resultam na diversidade de
modalidades em que se manifesta a adolescéncia com oscilagdes muito amplas de
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permissividade ou de sujeicdo. Mas estas atitudes sempre girardo em torno de um
ponto de invariabilidade, que é 0 gozo em sua relagdo com a interdigio edipica.

A complexidade atual da instituigdo familiar que, como familia conjugal dilui-se
cada vez mais, opera transformagdes visiveis na assungdo da sexualidade. Lacan
observa que ha uma dedinio social da imago paternas, somando-se também o fato
de que a feminidade deixa de estar recoberta pela maternidade, diluindo assim a
correfagdo tradicional de sexos. Além disso, as instituicGes que a sociedade prové
também ndo obtém o valor de relevo da fungdo paterna.

Tudo isso faz com que o adolescente atual produza sintomas sociais, “mal-estar
na cultura”, Isso ocorreu sempre, mas a histéria se encarregou de criar instancias que
tentaram dar inclusdo simbdlica a este ponto e os ritos de iniciagdo tiveram ai sua
fungao.

Freud considera a circuncisdo um rito de iniciagdo, dizendo que é um substituto
da castragdo, e que o efeito terrorifico da ameaga da castragao persiste em sua eficacia
porgue funciona & maneira de “recordacio residual filogenética”®. O filogenético é
o saber de sempre, o gue se inscreve e se transmite em um discurso, articulando uma
estrutura.

Lacan n3o faz 0 mésmo uso que Freud da nogdo de iniciagdo, pelo contrério,
esse tema servird para continuar avangando na conceitualiza¢do do objeto a. Segue,
nesse sentido, algumas teses de Bettelheim?: os ritos de iniciagdo, tanto em homens
quanto em mulheres, podem servir para promover e simbolizar a completa adaptagdo
dos papéis prescritos pela sociedade; o segredo que rodeia os ritos de iniciagao podera
servir para dissimular o fato de que o fim desejado nao chega a ser alcangado.

No seminario "O desejo e sua interpretagdo”, Lacan avan¢a mais um passo no
tema das trés formas da falta do objeto que aparecem na experiéncia analitica.
Tomemos, para o desenvalvimento de nossa questdo, o nivel do complexo de
castragdo, onde ele ird situar a mutilagdo como seu objeto. A mutilagio tem o papel
de definir, no sujeito, seu acesso a um nivel superior de realizagdo de si mesmo. Para
que isto funcione é preciso que o sujeito se separe de uma parte. Esta mutilagdo deixa
uma marca, que instaura a passagem a uma funco significante . “E a marca de um
significante que o retira do rebanho”8; na circuncisao é o falo que fica marcado e
elevado & fungdo significante. A partir disso, o sujeito se percebe entre os intervalos
significantes, mas se ndo ha cortes, ndo ha nada no plano imaginario que permita
simboliza-o e por isso & necessério que 0 sujeito seja capaz de se separar de alguma
parte de si mesmo.

Em relagdo ao complexo de castragdo, resgata o mito do Pai da horda primitiva,
um pai absoluto, tirénico, o pai real do gozo.

Os ritos de iniciagdo inscrevem essa marca no sujeito, na processo de construgda
da puberdade social, onde busca-se um corte, uma mutilagdo, uma estigmatizagio,
como signo que define o acesso a um nivel particular. Essa marca &, por sua vez, a
encarnagdo de um saber sobre a castragdo, por um lado, e, por outro, orienta seu
desejo.

Em “A significagdo do falo”, especificara ainda mais a fungdo do falo como
regulador do desenveolvimento, na medida em que “a partir do poder (puissance:
forga, capacidade, poténcia) de uma pura perda” instala no sujeito uma posigac
inconsciente que [he permitird diferenciar a identificagdo com o tipo ideal de seu sexo,
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responder as necessidades de seu parceiro na relagdo sexual e ter resposta no nivel
da maternidade e da paternidade.

Se a iniciagdo é uma cerimdnia através da qual se é admitide nos mistérios da
religido ou do sexo, o vinculo com a psicandlise se faz pelos mistérios da linguagem,
enguanto estes se produzem como enigma, em relagdo a um saber sobre a verdade.
Se héa algo que desliza no fundo da iniciagdo é o ocultismo. E 0 que precisamente
se oculta é o impossivel da relagio sexual. E nesse sentido que Lacan diz que “n3o
ha iniciagdo”9.

No entanto, por que os antropélogos persistem na idéia de que os ritos de
fniciagdo ndo desapareceram? Porque a iniciagdo apresenta-se como algo que
concerne ao gozo.

Comprovou-se que, quando uma sociedade nao oferece estes eventos, os
puberes os criam, constroem seus proprios ritos de iniciagdo com o grupo de pares.
Vérios s30 os autores que confirmam que nao ha evidéncia de que no mundo urbano
atual tenha diminuide a necessidade de expressdes ritualizadas de transicdo &
maturidade.

Postula-se que os comportamentos anti-sociais sao a forma mais apropriada de
expressar a etapa de margem ou de transicdo de uma etapa a outra, quando nao
hé ritos de iniciagdo institucionalizados nem guiados por adultos. Quando se quer
pertencer a um grupo, a participagio nos atos de vandalismo deve ser compulsiva,
transgressora e durante sua realizagdo devem estar em um estado de loucura
temporaria. O que retorna aqui a partir do real? No inicio da psicanalise, Aichhorn
e Glover, entre outros, tratavam a delingiéncia juvenil como sintomas de distorgio
nas relagdes do sujeito com a realidade socialmente determinada, como expressdo
falida da inscrigdo do sujeito na fungdo paterna.

O antropdlogo J. Alves em seu trabalho “Transgressdes e transformagdes entre
as criangas urbanas portuguesas®19, propde que o mais importante nos ritos de
iniciacdo destas criangas, ritos que nac estdo institucionalizados nem guiados por
adultos, é a narragdo posterior as travessuras, mais do que o fato em si, em que se
representa “quem & ele” e ndo "o que ele fez"” somente. Alves postula que na
narracao eles mesmos se constroem. Todos os movimentos realizados visam a
inclusdo no grupo de seus semelhantes, ja que um "homem se torna homem ao se
situar a partir do um-entre-outros”11,

O homem se faz, se produz, se constréi por um efeito de sua inclusdo em um
discurso, mas esta inclusio se realiza também ao “se fazer homem”, impostura
mediadora. Vése aqui a importancia da relagdo com os semelhantes.

Estes atos de vandalismo cumprirdo a fungdo de designar como tal o ser do
sujeito, onde a marca gue deixa “ganha fung¢ao de indice de algo que esté realizado
e nao pode ser articulado”12.

t possivel dizer que essa linha se inscreve na trajetdria do ideal e de fato est3
submetida aos avatares histricos. Mas a escolha do objeto que se realiza como
conseqiiéncia deste percurso é também conseqliéncia do ser do sujeito.

QOutro ponto que é preciso destacar é o saber ritual gue a travessia por um rito
introduz, no qual ndo se passa nenhum conhecimento, mas um novo poder é
absarvido através das estrepolias e & no perigo que se adquire a fonte de poder-saber.
O trénsito pelo rito é o que provoca um efeito de saber, j& que o ritual é anterior 3
crenga que o explica. No ensino ritual nae se trata somente de adquirir conhecimento,
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mas também de que a comunicagao dos “sacras” produza uma mudanga ontolégica.
A aparente passividade e submissao revelam-se como uma absorgao de poderes, e
esse poder que o ritual outorga & tdo real quanto o poder da autoridade. Esse saber
ritual fica entdo inscrito como poder-saber, como a marca do selo de um anel,13

Nesta andlise, a &nfase esta colocada no ritual em si, mais do que na iniciag3o,
j& que © saber outorgado pelo ritual toma uma valor adquirido, valor ritual préximo
a0 conceito de valor fetichista'4. E desde esta perspectiva que se observa a necessi-
dade dos mesmos, em seu funcionamento, ja que, quando uma sociedade ndo os
prové, os puberes os inventam, denunciando com seu atuar gue certos atos devem
ser realizados para que fiquem inscritas subjetivamente as mutagées produzidas neste
periodo.

Bettelheim notou que nas meninas da Escola Ortogenética, diante da ansiedade
produzida pelo sexo, criavam o que se chamou “passagem sem rito”'5, P. Blos usa
o termo de "condutas concretantes” para certas atuagdes que na sua repeticdo vao
construindo o mito familiar em relacdo a certos pontos traumaticos ou ocultos do
passado de seus pacientes!§,

Todo tratamento de adolescentes acontece entre actings e passagens ao ato,
em que o sujeito (psiquico) também esta na posicio de objeto, mas aqui se produz
a eliminag¢do do campo do Qutrol?, ao contrario do que ocorre nos sistemas
ritualizados. Sempre se pensou que se as atua¢des ndo prejudicam o paciente é
preferivel ndo intervir, ou seja, esperar que na repeticdo algo da ordem do simbélico
seja posto em jogo e talvez esta seja a forma de cada paciente encontrar o rito que
o inscreva em seu préprio mito.

Cada disciplina estende-se sobre um saber que lhe confere sua especificidade.
Para a psicanélise o saber ndo se adquire, mas se elabora e se produz através de sua
relagdo com a linguagem, em torno de uma falha fundamental, que se reativa sem
cessar.

Q valor ritual dos ritos de passagem gera a ilusdo de um campo do Qutro
unificado, através da inscrigdo do poder-saber que produzem, da mesma forma que
fazia a ciéncia antiga. Se hé algo que pode mudar a natureza deste saber, como saber
pressuposto, € a elucidagdo do saber que a psicanalise prové. E Freud quem
testemunha, através da palavra, nos sintomas, da disjungdo entre poder e saber,
disjuncdo que no semindrio “De um Outro ao outro”, Lacan propde como estrutural
para a psicandlise a partir do surgimento da ciéncia moderna. '

No entanto, ainda que os ritos de iniciagdo ou, em seus efeitos, algumas atuagdes
ndo garantam um saber sobre o sexo, proporcionam o saber (puissance: forga,
capacidade) que d4 a marca que desvia do rebanho, que permitird enfrentar com
mais recursos a aproximagao sempre sintomdatica do encontro sexual. Ja que no plano
do sujeito do inconsciente ndo ha saber do macho pela f8mea nem vice-versa, no
plano do significante também ndo hd nenhuma oposicao que designe o machoe a
fémea. “O importante, o intrinseco ao sistema significante, é justamente que o falo
como fungdo terceira se define, em primeiro lugar, como o que falta: a castragdo
Instituindo essa fungaa na mulher e o enigma do gozo absoiuto do lado do macho” 18,

Momento proclive na adolescéncia para que aparega esta disjungdo entre "ndo

saber e poder” que permitira entdo colocar a questdo: o que o outre quer de mim?
Mas formulada a partir de outro lugar.19
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Saber e conhecimento

Heloisa Costa Godoy*

O termo estrutura originase da palavra latina structura, derivada do verbo
struere que significa construir, mas no sentido arquitetdnico.

Este termo manifesta os mais variados significados no curso da historia. Presente
na filosofia de Aristételes, assume um destaque especial no modernisme, denomina-
dor comum tanto na psicanalise como na histéria, antropologia e lingdistica — o
estruturalismo.

A partir do século XVII, o termo, nas linguas mais modernas, passou a ser
empregado em outros sentidos além do arquiteténico. Na biologia, por exemplo,
quando compara o corpo humano a uma construgao.

Na lingdistica, em 1600, o termo aparece ao tratar das distribuigdes das palavras
na oragao e da composicao dos estilos poéticos. Em meados de 1930, o principio da
estrutura como objeto de estudo foi afirmado por um pequenc grupo de linglistas,
que reagira assim a concepgao exclusivamente histdrica da lingua. Dissociando-a em
elementos isolados, ocupava-se em seguir suas transformagdes.

Inaugura-se a linglistica moderna, gue tem como objetivo a construgdo de uma
teoria geral capaz de descrever todas as linguas, Para estes ling(istas, deveria haver
uma superacio dos limites da gramética tradicional, pois esta se baseava nas linguas
classicas, latim e grego, desconsiderando outras linguas. E atribuida a gramatica
tradicional maior valorizagdo da linguagem escrita e estes lingliistas conferem a
primazia a lingua falada, justificando esta posicdo com o argumento de gque as linguas
50 passaram a ser escritas muitos séculos depois de faladas. Eles mostram que, seja
qual for a lingua em questdo, seu vocabuldrio é rico o suficiente para exprimir
distingGes consideradas importantes para a sociedade que a utiliza. Este movimento,
contrario & gramatica tradicional, tem sua origem nos ensinamentos de Ferdinand de
Saussure, cuja obra mais importante Curso de Lingdistica Geral foi publicada
posteriormente, gragas ao esfor¢o de dois discipulos, Charles Bally e Albert Sechehaye,
que recolheram anotagbes das aulas dadas por Saussure em seu curso.

Saussure @ considerado o precursor do estruturalismo moderno, apesar de ndo
ter utilizado o termo estrutura explicitamente em sua obra. A nogéc de sistema que
se encontra em sua obra é sua grande novidade: a lingua forma um sistema. Para
Benveniste, o estruturalismo ensina a predomindncia do sistema sobre os elementos
e visa destacar a estrutura do sistema através das relagdes dos elementos, tanto na
cadeia falada como nos paradigmas formais. A nogdo de estrutura estd intimamente

*  Psicanalista, Aleph-psicandlise-Transmissdo, Belo Horizonte,
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ligada a refagdo no interior do sistema, cujos termos sao solidarios e na qual o valor
de um termo resulta na presenga simultdnea de outros.

Ao considerar a lingua como sistema, Saussure realga a importancia das relagées
que ocorrem entre 0s grupos associativos no interior da lingua.

Levi-Strauss, com a antropologia, sustenta a idéia de uma ordem simbdlica que
estrutura a realidade inter-humana. Os principios da linglistica e da antropologia sdo
anteriores e independentes do individuo. Este nac € consciente da estrutura dalingua
que fala e, da mesma forma, as “astruturas elementares do parentesco” escapam a
consciéncia. A montagem das regras sdo anteriores ao individuo. Tanto a linglistica
como a antropologia fazem do estruturalismo um tipo de cientificidade valido para
o campo das ciéncias ditas humanas, Benveniste, ac anunciar que "o homem niao
criou a linguagem, mas foi esta que criou 0 homem”, indica uma anterioridade ao
homem,

O estruturalismo tem para Lacan a mesma importincia que as ciéncias filoldgicas
tém para Freud. Ambos dio importadncia a linguagem. O estruturalismo traz o
conceito de que estrutura € um conjunto de relagdes e lugares. A categoria de
conjuntc evita, segundo Lacan, as implicagdes da totalidade. Surge, entao, a pergun-
ta: com qual nogdo de relagdo a psicandlise é confrontada?

Lacan propde, no “Discurso de Roma” {1953), que retornar & palavra de Freud
ndo & imitdlo, ndo é recorrer aos seus termos, mas sim ao0s principios que a
governam. Seu principio marca um corte decisiva no conhecimento, levando a um
saber sobre o inconsciente, inaugurando o sujeito da enunciagdo — Je —, o sujeito
do inconsciente, subvertendo a concepgéo tradicional da matéria, marcando um
sujeito dividido. O Wunsch de Freud é a resposta do homem a inser¢ao na ordem
simbdlica, enlagado no desejo do Qutro.

Este saber, que Freud inaugura, ndc é considerado como conhecimento no
sentido tradicional da articulagdo entre alguém que sabe e a coisa sabida, mas um
saber que toma forma de uma inscrigdo no discurso do sujeito. No campo do
conhecimento, hd uma reciprocidade entre aguele gue sabe e o que se sabe. Neste
campo do conhecimento, aguele que sabe depende do objeto para garantir a sua
verdade.

Mas, antes mesmo de 1953, Lacan se preocupava com a construgdo tedrica do
sujeito em psicandlise. Em seu texto “Estadio do Espelho” (1949), ele faz um correlato
da formagdo do eu com o estidio, que quer dizer medida grega, demarcagao,
diferenciando de fases que trazem a no¢do de desenvolvimento. Estadio &, portanto:

um campo cortado, distribuindo da arena interior As suas muralhas,
a sua roda de ruinas e de pintanos,dois campos de luta opostos,
onde o sujeito se entrega i busca do zltivo e longinquo castelo
interior, cuja forma (por vezes justaposta ne mMesmo cenério)
simbaliza o isso de modo surpreendente.

Neste momento, ele busca a dialética para a constituigdo do sujeito e afirma
que somente a psicanalise reconhece esse né de servidao imaginéria que o amor
verm sempre redesfazer ou retalhar na jungac da natureza & cultura. Lacan ainda nao
colocava em primeiro plano o papel da linguagem, mas, neste texto, esté presente
a idéia de simultaneidade da constituicdo, da perda e a nogao de precipitagio.
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Através do bojo filoséfico e da influéncia de Kojéve, Lacan se liberta de um saber
psiquiatrico, do poderio médico e da apreensac acad@mica dos conceitos freudianos.
Anuncia que n3o importa a sucessio dos acontecimentos histéricos do individuo, pois
© mais importante € o sujeito inventar sua biografia.

Na cena do “Estadio do Espelho”, a crianga se vé através dos olhos da mae. Nao
é o othar na dimensdo empirica, mas o desejo da mae fazendo as vezes da matriz
simbdlica, marcando uma diferenga irredutivel entre o arganismo e o corpo, ou seja,
um corpo erdgeno. Muitas abordagens desenvolvimentistas ou evolucionistas nao
reconhecem o hiato que separa ndo so a cultura da natureza como também o corpo
do organismo, devido a agdo estruturante da linguagem e ao efeito ordenador da
proibigao do incesto.

Lacan utilizou do discurso filosdfico para efetuar a valorizagdo do freudismo.
Posteriormente, ele tenta demonstrar o quanto a filosofia estava condenada ao
impasse, considerando-se a existéncia do inconsciente. Alain Badiou aponta que Lacan
passa a colocar-se como anti-fildsofo, quando considera o discurso da filosofia igual
ao discurso do mestre.

Com a nogao do estruturalismo, temos varias versdes: algumas confirmando o
campo do conhecimento, outras apontando para uma fusdo entre psicandlise e
psicologia. Sao conceitos de sujeitos diferentes: um € submetido s leis da linguagem
que o constituem e que se manifestarn de forma privilegiada nas formagdes do
inconsciente, outros trabalham mais no sentido de maturacio psicologica ou de
processo de corhecimento.

O sujeito na psicandlise é o sujeito do inconsciente ou sujeito do desejo. Ndo é
o0 sujeito pensado, nem o sujeito pensante, nem o sujeito falante. Trata-se de "o ser
impensavel do sujeita”®.

No campo do conhedmento, alguém solicita ao sujeito aprender “isto” ou
*aquilo”, atingindo o campo da demanda, mas, mesmo assim, colocando em jogo a
ordem do desejo. O sujeito na psicandlise, o "Isso” fala dele.

O sujeito da psicandlise ndo é autor do seu dizer, embora nele faga ouvir sua
presenga. Descartes, ac anunciar o pensar e 0 existir, subverte juntamente o instituido.
O sujeito do inconsciente toca a verdade do sujeito cartesiano. Para Lacan, o sujeito
ndo é aquele que pensa, mas aquele que deseja.

No texto “Observacdo sobre o Relatdric de Daniel Lagache — Psicandlise e
Estrutura da Personalidade” {1960), Lacan define com mais precisdo o canceito de
estrutura. Ele acha que temos que submeter o pensamento a uma topologia de gue
somente a estrutura necessita. Apesar de usar 0 modelo dtico como modelo para
cantrapor Lagache, é importante destacar a conceituagdo que ele apresenta sobre ¢
objeto a. Temos, neste momento do percurso de Lacan, o conceito de estrutura
relacionado, pela primeira vez, ao objeto a. Quando Lacan iniciou seu estudo sobre
o modelo 6tico na “Topica do Imaginario” — Semindrio 1{1957) — foi para amenizar
o0 imagindrio utilizado pela pratica analitica na época. Mas, em 1960, ele reconhece
que o esquema Gtico nao passava de modelo, uma vez que este nao elucida a posigao
do objeto &. /mager um jogo de imagens ndo descreveria a fungdo que este objeto
recebe do simbdlico. Neste texto do relatdric, o objeto a & definido como do desejo,
ainda ndo como causa. Lacan, porém, marca-0 como elemento da estrutura e
expoente de uma fungdo. Em “Subversdo do Sujeito e Diaiética do Desejo no
Inconsciente Freudiano”, do mesmo ano do relatdrio de Daniel Lagache, objeto do
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desejo passard a ser objetocausa-do-desejo diante da incompatibifidade com a
representagao. E a causa da divisio do sujeito como é mostrada na escrita da férmula
do fantasma — $<>a —. Entdo, o grafo substitui o espetho, pois o objeto a ndo é
especularizével. Por isto, 0 modelo &tico n3o consegue elucidar o objeto a. E
necessario a topologia para assenta-lo ao néd borromeano.

Na trajetéria de Lacan, ele passa pela dialética inaugural, pelo estruturalismo,
mas é com a topologia que consegue escrever o objeto a como possibilidade de
articuiagdo com a nogdo de refagio.

A partir de 1962, Lacan, no Semindrio da Identificagdo, desenvolve a topologia
do toro, da fita de Moebius e crosscap, sendo reassumida em L’Etourdit. A fita de
Moebius & esta curiosa superficie que, através de um corte e de uma semij-tor¢ao,
representa que O inconsciente estd no avesso, marcando a relagdo do inconsciente
com o discurso consciente. A partir de 1972, Lacan utiliza 0 n6 Borromeu, onde o
real, simbdlico e imaginario consistem de trés anéis que nao se encadeiam: um corte
de um libera os outros dois, o que permite uma nova escrita, onde o objeto a acha-se
no lugar central. O gozo félico e 0 gozo do Outro também estdo situados no né.

O famoso aforismo de Lacan “Nao ha relagdo sexual” mostra-nos com qual
refacdo temas que nos deparar na prética analitica: é com a impossibilidade de
escrevéla, pois 0 objeto @ é para sempre perdido, antes mesmo de existir, levando-
nos a inventar um saber sobre o inconsciente. N3o se trata do impossivel de conhecer,
nem mesmo de concluir, mas da incapacidade prépria do simbdlico de reduzir o
buraco do qual € autar, A psicandlise sustenta que ndc ha esperanga de preencher
a falha no saber, contrapondo-se as vestimentas da ciéncia que tudo quer conhecer.

Na poesia de Antoine Tudal8, estd presente a preposigdo “entre” e podemos
afirmar que entre o homem e a mulher, existe o desencontro. Na férmula do
fantasma, liga-se a existéncia do sujeito & perda da coisa, fracassando a relacio
sexyal.

A constru¢io do sujeito para Lacan é “em relagdo” sim, sé que com o objeto a.

£ esta nogdo de estrutura que delineia, de forma radical, a diferenga entre o
conhecimento e o saber: um campo apontando para a demanda e outro para o
desejo. Esta concepgdo rompe com as alternativas demasiado classicas: o racio-
nalismo pasitivista, o ceticismo ou o misticismo.

£ com este objeto a que a psicandlise deve operar, levando o analista a se
posicionar eticamente no tratamento da letra: afirmando que a estrutura é real,
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Edipo: saber-verdade-castragdo

Vera Vinheiro*

A normalizagdo da posigao do sujeito humano em relagao a assungdo do préprio
sexo depende de uma lei fundamental, de uma lei simbdlica, cujo nome é complexo
de Edipo. .

A sexualidade est3 subordinada ac reconhecimento simbdlico, e © Edipo marca
os limites da que o sujeito pode conhecer acerca de sua participagao inconsciente.

Lacan j& havia definido o inconsciente como saber, como um nao querer saber
nada disso, ou seja um saber ndo sabido. No Semindrio A Transferéncia vai dizer
que a razio pela gual Freud encontra sua figura fundamental na tragédia do Edipo
é o ele ndo sabia. “Fle ndo sabia” que tinha matado seu pai e dormia com sua mae.
Freud propde o Edipo como um mito, um modo de estrutura que tenta dar conta
do Real e que introduz o sujeito na castragdo, como passagem obrigatdria para
aceder ao desejo sexual a partir de um agente, o pai. Um pai que embora marto,
permanece como garantia da lei. Quando Freud baseia, na tragédia edipica, a
estruturacdo do psiquismo, assim como as manifestagbes neurdticas, revela o carater
universal e fundante da idéia do incesto e suas derivagdes.

A primeira alusdo de Freud ao complexo de Edipo se deu na época de sua
correspondéncia com Fliess. No rascunho N, que acompanha a carta de 31 de maio
de 1887 escreve: "...parece que esse desejo de morte se dirige nos filhos contra o
pai € nas filhas contra 2 mae”1

Em 15 de outubro de 1897, na carta nimero 71, escreve: “...verifiquei, também
no Mmeu caso, 0 apaixonamento pela mae e o cidmes do pai e agora considero isso
como um evento universal do inicio da infancia."2

E em “A interpretacio de Sonhos”, quando fala dos sonhos de morte de pessoas
queridas, que Freud expde a tragédia edipica de Sofocles, ou seja, é onde expde o
fundamento da estruturagdo do aparelho psiquico.

A trilogia sofocleana tem interessado aos analistas. Freud se interessou pela
estéria de Edipo Rei e Lacan por Edipo em Colono e Antigona.

Edipo Rei: a histéria se passa na idade herdica da Grécia na cidade de Tebas. Foi
apresentada pela primeira vez em Atenas 430 a.c. Os personagens eram: Edipo, Rei
de Tebas; Jocasta, mulher de Edipo; Creonte, irmdo de Jocasta; Tirésias, velho
advinho e ainda um sacerdote; um mensageiro; um pastor; © criado; corifeu e o coro
dos ancides Tebanos,

A agao passa-se em Tebas [Cadméia], diante do palicio do rei Edipo. Junto a
cada porta ha um altar e 0 povo esté ajoethado em torno dos altares, trazendo ramos

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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de louro ou de oliveira, & espera de Edipo. Conforme antigo costume grego, os que
tinham alguma slplica a fazer aos deuses acercavam-se dos altares, trazendo os
ramos, enfeitados com fita de 1a.

O povo pede a Edipo que os fivre da peste que assola Tebas e este diz a seu
povo: “Creonte, meu cunhado, foi por mim enviado ao templo de Apolo para
consultar o ordculo sobre © que nos cumpre fazer para salvar a cidade.”3 Creonte
chega e diz 0 que ouviu da boca do deus: “O rei Apolo ordena, expressamente, que
purifiqguemos esta terra da mancha que ela mantém. Urge expulsar o culpado, ou
punir com a morte o assassino de Laio.”4 O rei Edipo resoive punir esse crime e diz:
“Davemos voltar a origem da crime e p&-lo em evidéncia,”>

Al comeca sua investigagao e sua vontade sempre crescente de saber. A seguunte
estdria se desenrola: pesa uma maldicdo sobre Edipo a0 nascer: matara seu pai e se
casara com sua mae. Seu pai (Laio) decide, entdo, entregar a crianga a um pastor
para gue o mate.

Edipo & abandonado com os pés amarrados. A inchagdo dos pés lhe da o seu
nome. Edipo significa pés inchados em grego. Oidipous, Oidi significa eu tinha visto,
eu sei. Dipous, significa em dois pés e pés inchados.

Este pastor, a quem rei Laio entregou seu filho, apieda-se da criatura e o entrega
a outro pastor, que por sua vez o entrega aos reis de sua comarca. Mérope {a rainha)
e Palibio (o rei) — reis de Corinto.

Quando adulto, Edipo fica sabendo da maldicdo que pesa sobre glee, espantado
foge de Corinto. No caminho tem uma briga em uma encruzilhada, na qual so havia
passagem para um homem e mata seu adversaria, sem saber que era Laio, o rei de
Tebas e muito menos que era seu pai. A profecia comecou a cumprir-se.

Chega a Tebas e se encontra com Esfinge, monstro que colocava enigmas aos
viajantes e devorava os que nao sabiam resolvé-los. Edipo decifra o enigma, mata a
Esfinge, livrando os Tebanos. Em agradecimento, estes lhe dao em matrimdnio a
viliva de Laio, locasta, com a qual ter§ quatro fithos. A profecia se havia cumprido.

Anos depois, quando 2 peste assola Tebas {momento onde comega a peca de
Sofocles), consultam o oraculo e tém como resposta que a peste nao acabard
enquanto ndo se tenha vingado a morte de Laio. Entdo, Edipo maldiz o assassino,
sem saber que era ele mesmo e interroga Tirésias, o velho adivinho. Tirésias sabe
aquilo que Edipo ignora e decide nao responder-he. A verdade, melhor nao sabé-a,

Edipo j& ndo pode retroceder. Jocasta tenta detdo, porém tdipo segue. Quer
saber. Ele tinha matado seu pai e casado com sua mae. Decide pagar o prego por ter
visto o que nenhum mortal deve ver.

Quando tudo se descobre, Jocasta se suicida e Edipo arranca os olhos e exige
ser isolado. Diz: “Manda-me para fora deste pais o mais depressa possivel! Para um
lugar onde ninguém me veja..."®

Aqui termina a tragédia o Edipo Rei e comega Edipo em Colono.

0 Edipo em Colona é o Edipo ja velho, cego e sabio, guiado por sua filha Antigona
no exilio. Sua morte nenhum mortal p&de ver, salvo o rei de Atenas, Teseu, que com
as maos no rosto protegia 0s olhos de uma visao. Isto mostra como £dipo terminou
em Colono, um velho ceqo, sabio, vidente e exilado, com algo de sagrado, pois sé o
rei péde ver sua morte. Naquela época os velhos adivinhos eram sagrados como os
reis.
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Voltemos a Edipo Rei, que € o que interessa a Freud em 1900. Ele, ai, compara
a investigagdo de Edipo com a da anélise, em seu direcionamento, passo a passo,
aos conteudos que mantém o sintoma — a praga que assola Tebas. O oraculo diz
que a praga € a manifestagdo da culpa que suja Tebas.

Freud narra a tragédia edipica neste texto (sonhos de morte de pessoas
queridas), parque o Edipo, como no sonho, realiza os desejos infantis. Neste sentido,
no mito do Edipo, ndo ha complexo de £dipo. Ele é o mito central da psicandlise,
porque coloca em questdo o assassinato do pai e 0 gozo da mae,

O importante é que Edipo foi admitido junto a Jocasta porque tinha triunfado
em uma prova de verdade. Havia resolvido o enigma da Esfinge, havia libertado o
povo de uma pergunta, introduzido a questao da verdade.

De que verdade se trata? A verdade de que se trata € a do ndo-saber, ou seja,
a verdade da impossibilidade, do impossivel saber do sexo.

tdipo Rei termina mal, isto &, cego, porgue quis saber a verdade toda. Sabemos
que nao ha acesso possivel 3 verdade, a nio ser pela via da castraco. E Edipo o fez
de maneira brutal. Arranca seus olhos. Porém, a verdade s6 pode saber-se nao toda,
as meias. H4 um meio dizer da verdade.

Ja o indicava Tirésias: a verdade, melhor ndo sabéa... Adverténcia que também
formula Lacan quando nos indica que a verdade é impossivel dizéa toda, faltam as
palavras. Por isso mesmo, a verdade aspira o real, em relagdo ao qual o saber
tampouco pode ser abscluto. Isto €, o saber também nao é todo.

Hiem Edipo uma passagem: de um Edipo que ndo sabia, como no inconsciente,
a um Edipo que sabe. Que saber se pode atribuir a Edipo? E um saber que aponta
duas questdes, ou talvez duas posicdes: por um lado, sabe do pre¢o a pagar pelo
crime — a transgressdo da proibicdo do incesto. E também, que a castragdo é da
ordem do real, que se vive no corpo e por isso se cega. Coloca em ato a castragio
no nivel do Real. Por outro, sabe que a verdade & sempre ndo toda e que nao se
pode saber tudo.

Hd, portanto, uma mudanga de posicdo de Edipo Rei para o £dipo em Colono.
Hé uma travessia do Edipo que havia tirado o véu e seu prego era cegar-se (arrancar
os othos), ao Edipo em Colono, isolado, exilado, onde ndo pode ser visto, ser olhado.
No primeiro, um olho é suprimido e, no outro é o olhar que é suprimido.

Lacan nos adverte no Semindrio X! que devemos distinguir a fung¢do do olho do
olhar.

O objeto a no campo do visivel & o olhar, Na medida em que o
olhar, enquanto objeto a pode chegar a simbolizar a caréncia
central expressada no fendmeno da castragdo... Q olhar deixa o
sujeito na ignorincia do que hi além da aparéncia.

Esta é a verdadeira mudanga de posigao. Edipo sabe que o saber nunca recobre
a verdade. Que suprimir todos os véus é impossivel, sempre haverd um a mais
ocultando o olhar. Ou seja, do deciframento daquele que arrancou o0s olhos,
acreditando que haviam caido todos os véus, para um passo a mais em £dipo em
Colono, um para além da castragio. Pois, ao se isolar, ele corta o olhar e algo, ai, é
cedido.

Ainda no Sernindrio Xi, Lacan dird; “... no campo do escdpico, o alhar estd do
lado de fora, sou othado, quer dizer, sou quadro.”8 Em Colong, o olhar, enquanto
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sou quadro, cai. Aqui, trata-se de ciframento, pois ha perda de gozo, algo é cedido.
Trata-se de um saber construido a partir do que se apara de gozo.

Edipo, que havia suprimido sua visdo, acreditando que haviam caido todos os
véus, agora em Colono, sabe que isto nac resolve sua condigao de sujeito. Esse foi o
prego que, por saber, decidiu pagar: sua propria castragao. Uma morte em que ele
mesmo risca seu ser, uma subtra¢do dele mesmo da ordem do munde.

Em Edipo em Colono hé uma destituigio, comparece algo da ordem do des-ser;
quando ele ja vidente, pois chegou a prever o futuro da cidade de Atenas, pede que
o deixemn sentar no recinto sagrado das Eurnénides. Enquanto isto em Tebas, comegam
os falatérios sobre sua vidéncia e correm em seu encalgo. Ao saber que vai receber
a visita de Creonte e de embaixadores de todo o tipo, ele se interroga; “Hoje, que
nada sou, volto entdo a ser homem?”9, ou seja, serd gue ¢ O momento em que ey
ndo sou nada é que rme torno hormem? Lacan dird no Semindrio If que al cormega o
para além, Edipo em Colono presentifica a conjun¢do da morte e da vida.

O Edipo velho, cego e sibio é como Tirésias do £dipo Rei. E Tirésias, poderiamos
dizer, acupava o lugar do analista. Houve, portanto, uma passagem ag discurso do
analista. )

No Seminério XVl (O Avesso da Psicandlise), Lacan situara o Edipo em relagdo
ao discurso do analista,

O Edipo desempenha papel do saber com pretensio de verdade,
quer dizer, o saber que se situa, na figura do discurso do analista, no
lugar que designei a pouco como o da verdade.'

Qu seja, onde o olhar como agente repousa no saber sobre a verdade e o que
se pode saber ¢ solicitado no discurso do analista a funcionar no registro da verdade.

Ha, portanto, uma articulagdo entre saber, verdade e castragdo em Edipo. O
complexo de Edipo é esse segundo tempo fundamental da estrutura do sujeito e a
castragdo — onde o falo é o representante do objeto faltante - a chave escondida da
humanizagao da sexualidade, chave que abre, como vemos habitualmente na nossa
experiéncia, os acidentes da evalugdo do desejo.

Lacan, no texto sobre Hamlet, dira: "o falo é esta coisa que nos é apresentada
por Freud como a chave do Untergang do Edipo (dechmo do Edipo). Apenas ha
sucesso da maturagdo genital através da conclusao 0 mais completa possivel do Edipo,
e isto na medida em que o Edipo tem como conseqléncia no homem e na mulher o
estigma, a cicatriz do complexc de castragio "1

Freud faz uma analogia interessante, em seu texto “A Dissolugdo do Complexo
de Edipo”, o qual escothi para encerrar este escrito: o complexo de Edipo, como os
dentes de leite, tem que cair, isto é, declinar, para que possam vir 0s permanentes,
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O corpo e a letra: o saber em transferéncia

Dora Yankelevich*
Tradugdo: Paloma Vidal

Ha aproximadamente trés anos, uma menina de 7 anos, aluna interna de uma
instituigdo especializada, veio me ver no Centro Médico Psicalégico. Quase na mesma
época, recebi uma carta de uma colega que me informava muito sucintamente sobre
as vicissitudes desta menina antes de chegar & instituicdo, pedindo-me que a
atendesse, ja que ela estava procurando ajuda. Retirada de seu meio familiar pela
justica, por causa das maus tratas que recebia da sua mée, é encontrada hospitalizada
na Salpétriére, com marcas de hematomas e machucados no corpo e com certa dose
de calmantes. Maria faz parte de uma familia de oito irmaos, mulheres e homens.
Os gutros sete moram com a familia e sdo todos filhos do mesmo pai.

O primeiro contato € pelo olhar, de desconfianga. O corpo erigado, tenso,
pesado, grande como o de uma menina de dez angs. Sua primeira pergunta é "quem
é vocé?". A resposta do analista é dar seu nome e sobrenome. A sua, imediata, é
“eu nem ligo” ("je m‘en fous™). Pergunta: “O que vocé faz aqui?”. Respondo: "Escuto
os problemas das ¢criangas”. E Maria: “Eu nem ligo” { “je m’en fous™). Grita cada vez
mais alto, seu rosto fica inchado de raiva, rasga folhas e quebra a caneta.

Este foi 0 tom de todas as sessGes durante quase um ano e meio, com agravantes:
injurias, cuspe, socos, lapis voando pelo ar, massinhas pisadas e, principalmente,
tentativas de quebrar os trabalhos modelados por outras criancas, tudo isso acom-
panhado do “eu nem ligo”. A analista intervém: “eu ligo sim ("je ne m’en fous pas”),
aqui vocd nao vai rasgar todos os desenhos” e desta maneira finaliza a sess3o.

Posteriormente, o "eu nem lige” vem acompanhado do "nao quero vir”, “ndo
guero te ver”, sempre com crises de célera violenta. Os gritos e os golpes impediam
o trabalhe dos outros. Algo apresentava-se como sendo da ordem do impossivel.
Como um real que foge a toda tentativa de imaginarizagdo e simbolizagdo. A
intervengdo da analista foi para tentar produzir, ainda gue as cegas, sem saber, um
segundo momento de demarcagdo, indicandolhe que se nac quisesse vir nao
precisava, que ndq era obrigada, que ndo era possivel ajudé-la, se ela ndo o desejasse..
Ao dizer isto, abre-lhe a porta e mostra-lhe a safda. Seu ddio aumenta, mas... aparece
um elemento novo, sua ambivaléncia, a alienagao do significante, poderiamos dizer:
ficar ou ir embora. Saia do consultério, mas ficava no corredor. )

Durante as sessdes seguintes, apesar de nao desprovidas de violéncia, comega
a existir produgdo, essencialmente de desenhos, mas isto ocorre como que em uma
espécie de extensdo da folha ao corpo. Do desenho passa a pintar as unhas com a

* Psicanalista, Parls, Franga.
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caneta, como se no corpo se desenhasse algo. Qutra intervencdo do analistas “Fica
mais bonito com esmalte!” Surgem rubores e sorrisos (0s primeiros) e, obviamente,
“eu nem ligo”. O olhar do outro a feminizava. O “je m’en fous” ganhard uma
verdadeira conotacao sexual, na sua primeira acepcdo (foutre: século XIV do latim
futuere, ter uma relagao sexual),

Dos desenhos as unhas pintadas, ao longo de outra sessdo, Maria me pergunta
como se escreve meu nome e me oferece uma fotha. Ao lado, escreve o seu. Procura
juntar seu nome com o da analista. Brinca com as letras de cada um, os desorganiza,
separa as letras, as une, junta somente silabas, ou somente vogais, escreve fonemas,
Pede-me que os leia, que lhes dé um sentido, as vezes sdo somente sons, Como se
houvesse um movimento do sentido ao sem sentide. O desenho da letra vem sempre
acompanhado de movimentos circulares da cabega e de todo o corpo. O corpo
acomparha ¢ tragado da letra.

O jogo das letras criara, como diz Lacan, “o litoral entre 0 gozo e o saber”. Q
naoc-sentido radical da letra refere-se ao real. A letra diferentemente do significante,
€ suscetivel de marcar o limite, é a entrada do objeto a como radicalmente outro.
Palavras, silabas, fonemas, simples letras podem afetar o corpo de cada um, qualquer
gue seja sua estrutura. Os movimentos circulares da cabega e de todo o corpo de
Maria, me fizeram pensar que ndo se tratava dessas letras que estavam escritas no
papel somente, mas também de outras /nscritas em seu corpo, como um livro de
carne, no qual se inscrevem os significantes da demanda e do desejo do Outro.

Quanda insistimos sobre o impacto da palavra sobre o corpo, estamos dizendo
que o corpo é falado. Lacan disse que o corpo fala: “com seu préprio corpo, o sujeito
emite uma palavra que, enquanto tal é palavra de verdade, uma palavra que ele
mesmo nac sabe que emite como significante. Diz sempre mais do que quer dizer,
sempre mais do gue sabe dizer”1,

A partir deste momento, hd uma passagem onde 0s materiais sao outros. A
massinha, por exemplo, toma um lugar preponderante; Maria a utiliza na confecgdo
de comidas que deveriam ser comidas ndo somente por ela, mas também pela
analista. E nessas seqiiéncias que Maria comeca a falar de sua casa, de seus irméos
e irmis, de sua mae, de seu pai, de seus fins-de-semana horrorosos, trancada, as
vezes sem comer, com pancadas, com banhos de agua fria, enfim, diz que nao quer
mais ir para sua casa, que ndo quer ver sua mae. E a primeira vez que ndo ha violéncia,
nem rejeicdo. Maria sabe que sofre. Esta passagem, pela orallidade, pela incorpora-
¢do, pela introjecao simbdlica, permite a Maria criar uma nova historia, uma historia
que pode, agora, ser dita.

Pouco tempo depois, Maria diz que tem que me dar uma boa noticia (coisa
incomumy): alguém esta lhe ensinandc a ler e a escrever. E, mais tarde, diz que precisa
escrever as frases, mas nao consegue {05 elementos para a escrita eram ainda
rudimentares). Tenta fixar a palavra. Hd uma busca de fazer sua inscrigdo como
sujeito. Os movimentos circulares do corpo reaparecem. A raiva e a colera levam-na
novamente a quebrar coisas e a desafiar a analista.

Como voltar a enquadrar o 6dio?! A analista junta essas folhas rasgadas e as
coloca de lado. E diz que nao ihe ensinard a ler e escrever, que isso & outro quem
faz, que efa, analista, ndo ensina nada a ninguém ali, e que, em relagdo a Maria, é
de outra histéria que se trata ali! Marie vai embora batendo a porta.
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A materialidade da letra incita o sujeito a conserva-la como signo de um objeto
perdido, como se fosse o objeto mesmo: Maria acredita que escrevendo o gue fala
nao havera perda. Na sessio seguinte me telefona dizendo que nao quer vir mais, a
voz de Odio era a mesma das primeiras sessdes: "Tudo bem, até semana que vem”.
Volta para me dizer que vai comecar a ir a escola, por enquanto duas vezes por
semana. Em pouco tempo, | e escreve corretamente. H3 um retorno aos jogos das
comidas, mas escrevendo os elementos que as constituem. Coma se as comidas
fossem letras. Lacan, no semindrio Encore, diz que ha um saber no Outro, um saber
a tomar, a aprender, que tem um prego. Um saber que vale porque custa. Custa
menos adquiri-lo do que goza-lo. O sujeito resulta de como esse saber é aprendido,
de como se coloca um prego nesse saber. O custo ndo é o de um valor de troca, mas
de um valor de uso. O saber vale exatamente quanto custa e custa muito (beaucoup
- beau-cout). As vezes é necessirio até mesmo arriscar a pele2, Neste gozar, a
conquista do saber se renova cada vez que é exercido.

Duas semanas antes das férias, Maria se pergunta se, pelo fato de comegar uma
escolaridade normal, como todas as criangas, padera voltar para sua casa. A segunda
pergunta é dirigida & analista: “"Coma vocé sabia que eu podia conseguir ler e
escrever?” Diante desta pergunta tdo forte e diante da espera do sujeito por uma
resposta, a analista diz que nao sabia, que esse saber estava escrito nela. O sujeito
responde: “Vocé mente! Vocé ndo me diz a verdade!” Cada vez que esta fungdo do
sujeito suposto saber pode ser encarnada, isso denota que a transferéncia estd
fundada. E a analista tem esse lugar enquanto chjeto da transferéncia. E supde-se
que ele saiba o que? A significagdo. "Como vocé sabia que era possivel, diz Maria,
ser um sujeito do desejo?”

Por tras do amor de transferéncia o que existe é o lago do desejo do analista
com o desejo do paciente. Freud diz que a transferéncia € o desejo do paciente e
Lacan acrescenta que é o encontro com o desejo do analista. A resolugdo da
transferéncia corresponderia a saida desse lugar de falta do analisante, que nio é
outra coisa sendo o ponto onde origina-se seu desejo e que corresponde 3 auséncia
da resposta Gltima do grande Qutro, que n3o é uma recusa de responder, mas uma
inaptidao prépria, intrinseca, profunda para responder a demanda do sujeito.

Pois bem, a persisténcia da transferéncia é testemunho daquilo que o sujeito
continua a esperar. Esse Qutro acabard the respondendo. Se o analista fica ligado
nesta esperanga ou esta se transforma em desilusdo, a transferéncia nio estd
resolvida.

Para terminar, farei uma referéncia ao édio que, de certa maneira, atravessa o
texto e a andlise de Maria. O ddio parece separar a mae da filha na luta mais ou
menos explicita que desenvolvem para ser amadas de maneira exclusiva pelo pai. ©
6dio tem afinidades com a figura paterna, por um lado, e com o conhecimento pelo
outro, o que faz com que esse 6dio possa ser fecundo. Sem esta experiéncia inicial
do &dio a0 pai, ndo hd acesso a ordemn simbdlica. A outra vertente é a de que o &dio
tem um lago profundo com o desejo de saber. Freud, em “Pulsdes e seus destinos”
diz que o prazer e o desprazer dependem, com efeito do conhecimento que
tenhamos de um real mais odiado porque ¢ desconhecido3. Esse real é entdo
superestimado pela ameaga que representa. O 6dio participa, entao, da inventividade
do desejo de saber,
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Mas, a respeito da relagio de ddio permanente da mde com Maria, que resto
permanecera? As andlises com os pacientes adultos nos mostram este real que volta
constantemente sem poder ser simbolizado, como algo fora da palavra e que pode
ser transmitido de geragdo em geragdo.
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O feminino, a feminina... uma questao de fé

Zulmira Barreto de Moraes*

Este trabalho foi escrito para uma apresentagdoe nas oficinas clinicas do coldguio
A Crianga e o Saber reafizado pela Letra Freudiana em agosto de 1997. Trata-se de
um recorte da andlise de uma crianga e contém algumas modificagbes em relagao
ao texto original, modificagdes que foram resultantes das discussdes que se seguiram
a referida apresentagao.

M. é como irei chamar uma menina que, aos 5 anos, chega 3 andlise porque,
segundo o que relata sua mae nas entrevistas, apds o nascimento do irmio mudou
mutto. “Ela deixou de ser a crianga calma que era, voltou a querer a mamadeira e a
falar como neném, nio aceita ser contrariada e estd sempre de mau humor, sempre-
do contra”. A mae chora e diz que n3c sabe onde errou pois sempre fez tudo por
seus filhos e nunca saiu de perto deles, estad sempre atenta. Declara-se impotente e
sem saber o que fazer. “Vejo que minha fitha esté sofrendo e ndo sei como ajudé-la.”
Sobre seu marido diz que ele ndo acha necessério buscar qualquer tipo de ajuda e
que ndo compareceu & entrevista com a orientadora do colégio pois acha que estes
problemas acontecem, sdo normais e vao passar. Reclama da maneira como ele se
comporta em casa, que ndo participa de nada, s6 quer saber de assistir televisdo e
gue quando ela pede ajuda ele grita e ameaga bater nas criancas mas “na hora h
mesmo ele ndo faz nada”. Importante destacar que H é a letra inicial do nome do
pai de M. Diz a mae: “Ele é um cdo que ladra..."” deixando incompleto o dito popular
“Cao que ladra ndo morde.” E a filha quem estd mordendo os colegas na escolae a
orientadora chamou os pais e sugeriu que procurassem a ajuda de um profissional,
pois ela estd agressiva e tem dificuldade de acatar as ordens da professora, além de
apresentar um problema de fala em que omite as letras no meio das palavras. Por
exemplo: diz pato ao invés de prato, omitindo a letrar,

Chamado a comparecer, © pai vem sem a mulher a uma entrevista.. Fala pouco
e é reticente, diz que ndo tem paciéncia com os filhos pois quando chega em casa
quer sossego e gue nao vé maiores problemas no que esta se passando com a filha.
A entrevista é curta e arrastada, deixando nas entrelinhas uma impressao de que nio
quer se implicar no que esta ocorrendo.,

Na primeira entrevista, M. faz varios desenhos de meninos e meninas, Entrega
um destes desenhos 3 analista e pergunta "Vocé acha que estd faltando alguma coisa
nesta menina?” Faz comentarios sobre o que desenha. “Esta menina esti com a boca
tapada pelo vestido. Todos tem uma pipa nas méos. Uma pipa é de pena, a outra é
de bandeirinha e a outra é de sinal. A de sinal é muito engragada”. Apds este

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana,
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enunciado, fica evidentemente exaltada, ri nervosamente, balanga-se varias vezes na
cadeira e joga 0 corpo para tras bruscamente. Depois para, fica um tempo olhando
os desenhos e diz “Esta é uma pipa de homem fazendo xixi, é um bebé.”. Desenha
entdo uma boca “que estd fechada porque a menina nio pode falar”, Fazse um
longo siléncio e ela acrescenta “Eu vi o pipi do meu.... do meu irmdo quando
estadvamos no banho e mexi nele”.

Com 0 nascimento do irmao, M. desperta para as questdes do sexo sob o
“aguilhio das pulsdes egoistas”!, momento comum 3 todas as criangas que promove
a construgdo de teorias na tentativa de compreensao do enigma sobre a origem.
Todos tem um pipi e pipi- bebé como equivalentes sao fantasias infantis que Freud
considerou estruturais e que portam sempre um fragmento de verdade sobre a
relacdo entre os sexos.

A questdo sobre a falta que M. enderega a analista situa de forma exempfar
este sujeito na estrutura e aponta o tempo ldgico da constituicdo no qual o interesse
pelo falo se evidencia.. H& uma falta, ela sabe sobre ista mas tenta negar. No entanto
algo lhe escapa, “a menina ndo pode falar” e por isto encena uma tentativa de
encobrir 0 que € evidente, O vestido que ao ser levantado tapa a boca ao mesma
tempo revela o corpo. Tedos tem pipa € ¢ velamento de que a mulher ndo tem o
drgao e isto causa um enigma, uma guestao gue a excita e provoca uma angustia
que parece sinalizar um excesso de sexualizagdo, um gozo que tera que ser perdido.
A constatagdo da falta no Qutro é resultante do encontro com a castragdo que advém
a partir do nascimento de seu irmdo e ¢ lugar de M. na trama familiar parece ser o
de tentar tamponar esta falta oferecendo-se com seu sintoma ao gozo do Qutro,

Em uma sessdo, traz dois coelhos de pelicia que chama " a chocolata e ©
cenoura” ( invertendo os artigos o e a ), "um € ¢ feminino e a outra é a feminina”.
Pergunto-lhe gual a diferenga entre os dois e ela responde “nédo sei”. Em seguida
esconde pedagos de papel picado em varios lugares e propde o que chama de um
jogo de faz-de<conta. “Depois que eu tiver esquecido o lugar vou procurar para ver
se acho onde eles estdo, vamos fazer de conta que eu esqueci.”

A elisao do masculino e ¢ fazer de conta que nao sabe que ha uma diferenga
sugerem uma direcdo. A feminina e o feminino poderiam ser tomados como uma
enunciagao, um lapso de linguagem que teria o valor de introduzir a questao do
significante? A mae, nas entrevistas, declarou que nunca sai de perto da filha e o
pai se omite, 0 que configura uma situagdo de conflito familiar onde a fungao do
pai como agente da separagdo entre M. e sua mae parece falhar permitindo que,
num engodo imaginario, esta ¢rianga ocupe ¢ lugar de falo materno.

Apods trés meses de atendimento, a mae de M. pede uma entrevista na qual
comunica & analista que foi novamente chamada pela orientadora da escola pois
"apesar dela estar melhor na fala, continua agressiva e mordendo os colegas”. Chora
e mostra-se muito angustiada e a analista indica um nome para que ela também se
trate, ao que responde dizendo que precisa muito de ajuda. Uma separagao operou
como efeito do dispositivo analitico, mas M. persevera e aparecem efeitos fora da
transferencia. A analista decide comparecer a escola apés insistentes chamados da
orientadora e, pelo relato, constata que uma intervengao se faz necessaria pois ela
grita, agride colegas e professora, atira objetos, baba e ninguém consegue controlé-a.
Depois vai para o canto da sala, dorme e quando acorda ndo se lembra de nada,
numa mostragao de falta de limites que precisa ser contida de forma enérgica, e por
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isto a analista sugere que a escola ndo contemporize e tome as atitudes necessrias
para enguadré-a nos parametros vigentes, inclusive colocando como indispensavel
o comparecimento do pai 3 escola para que ele tome ciéncia da gravidade da situagao.
Esta encenagdo de M. tem o valor de um acting out e chama por uma intervengao
da analista indicando que a dire¢do da cura terd que passar pela recolocagio do pai
na cena.

Passados alguns dias a mae solicita uma entrevista 3 qual comparece o casal.
Relatam a conversa que tiveram com a professora e mostram-se ambos muito
angustiados. O pai diz que ficou muito preocupado pois ndo sabia que a situagao era
tdo séria ja que em casa ela nunca se comportou desta forma e pergunta "0 que
voc@ acha que eu preciso fazer para ajuda-Ha?” Fica marcado que ele comparecera
quinzenalmente para entrevistas.

Em uma sessao, M. chega tapando o rosto com as maos e diz que esta com sono
e ndo quer falar. Apds um siléncio declara: "Eu tenho uma coisa para contar sobre a
escola. Inaugurou uma biblioteca e eu peguei um livro de histéria de uma menina
que um dia tropega numa pedra e derrama um balde de leite e depois compra um
vestido azul, um rapaz gosta dela e eles se casam e sdo felizes para sempre. S6 lembro
isso”. Fica pensativa e acrescenta “Lembrei! A menina encontrou uma velha que lhe
diz que deve insistir pois ndo vai mais tropecar. Ai ela consegue desviar da pedra e
ndo derrama o leite e depois encontra © rapaz que também estava tropegando e
ensina a ele o que aprendeu com a velha. Consegue chegar a um lugar onde se vende
ovos, arranja dinheiro, compra o vestido azul, o rapaz gosta dela e sao felizes para
sempre. A velha era uma pessoa que sabia de tudo”,

O vestido azul, Zul s30 as letras iniciais do nome da analista e o vestido era o que
tapava a boca e impedia de falar, mas que agora pode lhe trazer felicidade para
sempre. Uma articulagao significante que surge na transferéncia a partir da entrada
do pai em cena e opera um franqueamento. A suposicdo de um saber no Qutro que
pode [he dizer algo sobre o tropego inicia um trabalho de construgdo e a questdo da
diferenca entre menino e menina aparece de outra forma. M. faz imitagdes de bichos
e pede que a analista adivinhe o que é. Digo-lhe que parece um sapo e ela diz "sapo
nao, é uma ra". “"Feminino?” perguntc-lhe e ela declara “Menina. Tem que falar
masculino e menina. Na porta dos banheiros sempre estd escrito masculino e feminino
mas seria melhor se tivesse um desenho em cada porta, um de meninc e outro de
menina, vocé nao acha?”.

Os artigos O e A que inverteu em seu enunctado * a chocolata e o cenoura”
bem como o dito “a feminina e o feminino®”, interrogavam a diferen¢a e apontavam
para a exclusao do masculino indicando uma dire¢do. A recolocacdo do pai na cena
possibilitou a indusao do masculino elidido, operando um corte e uma perda de gozo,
fazendo emergir o sujeito desejante que, em transferencia, pode formular uma
questao sobre a diferenga entre os sexos a partir de uma outra posigao.

M. inicia uma sess3o dizendo que aprendeu a escrever o nome de seu pai. Pega
uma folha de papel e escreve o nome dele faltando uma letra, o nome da mae e 0
doirmao, cuja letra inicial troca escrevendo a letra P. Percebe seu ato falho e comenta:
“Escrevi 0 nome dele com P porgue ele parece muito com o Penadinho, que é o
fantasma da histéria desta revista que eu trouxe”. A analista pergunta em que ele
parece com o fantasma e ela diz. “Ele tem medo, ele me bate, ele me morde”,
Continua escrevendo seu préprio nome e depois Tina e Polo que sdo personagens
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da histéria da revista. No lugar do P de Polo ela acrescenta um R de forma tal que
se pode ler Polo ou Rolo. Comega a contar a histdria mostrando os quadrinhos, diz
que Tina e Polo sdo dois namorados que estdo com calor & que a Tina vai tirando a
roupa até a cena em que o Polo estd pensando nela e no lugar onde haveria algo
escrito hd um ponto de interrogacdo. Na cenha seguinte, a Tina sai e volta vestida e
M. comenta: "Ainda bern que esfriou sendo....eu gostei muito desta histéria, o meu
amigo disse que é Iegal Aponta o sinal de interrogacao e diz: “Acho que aqui esta
faltando alguma coisa”. A analista entao pergunta: “E ai que esta o ralo?” M. fica
irrequieta, deita no chao, rola de um lado para ¢ outro, a analista corta a sessio e
ela declara: "Estou com vergonha porque ndo sei o que falar”.

Uma troca de letras articulada a um rolo. O r que omitia aparece formando uma
palavra que tem duplo sentido pois rolo significa confusao e conflito, mas também
se refere & namoro, aquilo que rola entre um homem e uma mulher, numa referéncia
a cena primdaria. A queixa inicial sobre a troca de letras articulada a uma pergunta
sobre o desejo do Outre possibilita uma construgado e faz emergir um ponto de nao
saber sobre 0 gozo, que faz uma lacuna e erige a barreira da vergonha que é uma
“for¢a psiquica que atua como uma resisténcia interna contra a forga da pulsao”?
como escreveu Freud nos “Trés ensaios sobre a tecria da sexualidade”.

Apés dois meses de férias, M. retorna e na primeira sessdo chega mostrando
que perdeu um dente. Pega o tubo de cola, papel e faz colagens, gastando toda a
cola do frasco. Respira fundo e comenta “Agora estou conseguindo respirar”. Conta
sobre a viagemn de férias, que foi para a cidade natal de seu pai visitar os avds e diz
que “Eles dormem na mesma cama porgue sdo casados e meu pai e minha mae
também”, Refere-se a uma mudanga que ocorreu em sua casa. “A minha mae mudou
de quarto, passou para o meu e do meu irmao que € maior, mas a cama de casal
foi com ela”.Mostra uma revista que trouxe para a sessao e comenta: “Eu gosto do
Cebolinha porque ele fala errado como eu falava, ele diz pato ao invés de prato.
Sabe, eu me lembro bem quando aprendi a falar certo, eu estava na cama da minha
mae e estava tocando aguela mdsica Pacato Cidadag, que era de uma novela mas
agora a novela & outra, "O amor estd no ar”. Vocé conhece?” Fala entdo sobre a
suUa hova turma no colégio, que estd gostando muito do que esti aprendendo na
primeira série. “Tem coisas gue ainda nao sei e s6 vou aprender na terceira série por
isto quero chegar logo 13, quero chegar ha oitava série, quero ficar adulta.Estou
muito interessada nisto”.

Scbre a novela a qual M. se refere," O amor esta no ar", € impartante ressaltar
que o enredo é sobre mae e filha disputando o amor de um mesmo homem. Seria
este o “rolo” atual de M.? Segundo Freud, o encontro com a castragdo do Outre
langa a menina no Edipo e ela passa a desejar obter do pai o dom, o troféu que a
faria tornar-se mulher. Esta situagdo edipica seria para ela um reflgio, uma posigio
de repouso a qual segue-se a laténcia, que marca um tempo de espera. M, refere-se
a perdas {do dente) e de um certo alivio com o fato da cama de casal ter ido junto
com sua mae, rmas também se refere a esperanga de um dia vir a saber mais sobre
estas coisas de adulios que a interessam muito, © que pode ser escutado como a
sua resposta ao fantasma do Qutro e indica que, na transferéncia, trata-se de uma
separagao do lugar que ocupa neste fantasma, através da construg¢ao de um saber
que faga uma borda e produza um resto de gozo a ser perdido. Lacan, no semindrio
R 5 |, referindo-se a fungao do pai real enquanto agente da castragéo, nos diz:
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Um pai s6 tem direito ao respeito, sendo ao amor, se ¢ dito amor, o
dito respeito, estiver pére- vertidamente orientado, isto é, feito de
uma mulher, objeto a que causa seu desejo... Pouco importa que ele
tenha sintomas se acrescenta ai o da péreversdo paternal, isto &, que
a causa seja uma mulher que ele adquiriu para lhe fazer filhos e que
com estes, queira ou nio, ele tem cuidado paternal3 .

Esta orientacdo preciosa indica que a analise desta crianga tera que passar por
este ponto crucial onde a questdo da relagdo que existe entre o casal parental tera
gue ser incluida nesta cura naoc apenas no discurso de M. mas também, coma decide
a analista, através de entrevistas com os pais.

Em uma sessdo, propde uma charada. Escreve:

Umaigreja Umecasal Umalua Um padre

A1l P

A igreja fecha, o casal da as méos, alua fica cheia e o padre tropeca

A M O R

“Formou a palavra amor, vocé entendeu?”

Na construgao de seu fantasma, M. articula um tropego que associa ao pai — 0
padre tropega e forma um R — que é a letra que omitia nas palavras. Penso que um
ciframento se produziu neste percurso e que este amor ao qual se refere pode ser
pensado como o amor de transferéncia, como a fé no saber que supde no Qutro e
que possibilita uma construgdo sobre a diferenga e sobre os tropecos. Inaugura-se
nesta anélise um tempo no qual dedica-se a escrever um livro que inicialmente intitula
“A histéria legal”, que ela mesma confecciona ilustrando a capa com um livro aberto
que tem “de um lado uma maga e do outro uma maga gue tem uma cobrinha”. Na
primeira pagina, uma menina estd de pé diante de uma estante de livros e a frase
“era uma vez uma menino que queria ler um rivro”. Na segunda pagina, a menina
estd sentada diante de uma mesa com um grande garfo na méo e a frase “na ora
da janta M. come magd”.Na folha seguinte desenha um banheiro e a menina de
vestido & sem as pernas com uma escova na mao, na quarta pagina duas criangas
deitadas e a frase “ela foi dormir com o irmancinho” e na uitima folha ndo escreve,
apenas desenha o que chama “a noite”. Uma lua e vérias estrelas que enquadra num
retdngulo, uma televisao, uma gata e duas mesas. Nao ha ninguém na cena. Ao final,
diz que decidiu trocar o titulo do livro, apaga o anterior e escreve A MENINA.

Nas sessoes seguintes, e este & 0 tempo atual desta cura, M. propde jogarmos
dama ou trilha, mostrando-se sempre em divida sobre qual dos dois jogos escolher.
Em uma destas sessGes, pede que a analista decida e isto é pontuado dizendo-he
que ela mesma o faga, ao gque responde: “A trilha quem me ensinou fai a minha mae
e a dama estou aprendendo com meu pai”.
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A estorinha e seus efeitos de saber

Liliana Fernandez de Galindo*
Traducdo: Paloma Vidal

A articula¢do se reduz muito quando o sintoma que domina resulta da subjeti-
vidade da m3e. Nesse caso, a crianga é implicada diretamente como correlato de um
fantasmal.

A cura de uma crianga é sempre condicionada — no que diz respeito ao analista
— a uma teorizacdo mais profunda da anélise em que estd implicada a questdo do
diagndstica.

Isto me leva a apresentar o trabalho realizado com uma crianga de 5 anos que
sofria, segundo o saber médico-neurolégico, de “sindrome de imaturidade”, quadro
que abria no imagindrio dos pais uma dupla vertente. Além da “imaturidade”,
supunha-se, por causa das graves alteragdes na linguagem e do profundo isolamento,
a possibilidade de uma perturbagdo psiquica severa. Algo do real esta presente: parto
prematuro, desnutricao fetal, pouco peso, atraso na drea motora € na linguagem.

Os pais me consultam por ndo poderem suportar o que chamam de “crises” da
menina, crises que tém a forma de pranto, birras nas quais se joga no ch3o e episddios
de hiperatividade motora que trazem como conseqiéncia a perda da harmonia
familiar e a expulsao da crianga de diferentes instituigdes pré-escolares, No comego
das entrevistas com os pais, configura-se uma primeira questao: seria possivel
estabelecer os mesmos prindipios na dire¢do da cura tanto em uma crian¢a com um
quadro de psicose quanto de debilidade mental ou de neurose? Sua articulagdo com
0 saber e com o gozo nao é a mesma, A “sihdrome de imaturidade” nao € uma
estrutura psicanalitica, mas uma categoria clinico-médica que tem seus efeitos na
pratica com criangas.

Minha primeira questao foi saber o que sustentava sua posi¢do de imatura? O
que foi para 2 mae, o nascimento desta crianga? Ela tinha vivido, segundo seu proprio
relato, uma experiéncia que repercutiu no plano fantasratico e do qual tinha saido
marcada, ao ser distanciada do meio familiar desde seu nascimento.

Vou fazer algumas pontuagdes sobre um momento privilegiado do tratamento
desta crianga, que possibilitou, no meu entender, um limite do desenvolvimento
gozoso do corpo e uma primeira articulagdo com o drama edipico — referéncia no
tratamento com criangas gue nos permite iniciar o jogo da significagao falica. Alcangar
este momento na dire¢do da cura s foi possivel depois de certas pontuagbes. A
manifestacdo da crianga em suas primeiras entrevistas, e por muitos meses, limitou-se
a uma correria € a um deslocamento sem limites pelo consultério todo, acompanhan-

* Psicanalista, Fundacién Psicoanalista Sigmund Freud, Tucumdn, Argentina.
145



146 A CRIANCA E O SABER

do suas agdes com a verbalizagdo de certos significantes — "Magic Kids”, “Fox Kids”,
“Big Channel”. Ndo respondia quando era chamada pelo nome e seu olhar parecia
ausente, Minhas intervengdes nao produziam nenhum efeito. Os significantes se
repetiam diversas vezes, sem outra conexao entre si além do puro deslizamento
metonimico, como se estes nao se articulassem em uma frase de uma histdria de
amor que os contivesse.

A partir dos relatos dos pais, constatava-se que a crianga repetia palavras,
fonemas, textos minimos que insistiam sem nenhuma variacio. Tornava-se presente,
assim, na repeticdo, uma auséncia de abertura ao saber. Era como se estes
significantes falassem para si e em si. Como se a crianga escutasse a si mesma, pois
estava no gozo fechado que nao precisava da existéncia do Qutro. Era como se ndo
me escutasse e provocasse em mim a dificuldade de escutda. Deveria supor que
ndo estava falando comigo?

Estas atividades se re-significavam a partir do discurso familiar, ja que os pais
estavam vinculados com o canto e incutiam este gosto na crianga somente no nivel
de uma insisténcia de palavras ou sons, A mée lhe ensinava cangdes que dia apds
dia repetia como um papagaio, impossibilitada de se perguntar sobre “isso”, numa
tentativa de manté-lo intacto, Desse modo parecia manter distante a angJstia. Estava
possuida pelos significantes do Outro barrado.

Primeiro movimento:

Indico aos pais que seria interessante incorporar um jogo aos cantos. Contar
“estorinhas” a partir das letras das cangdes, por exemplo. Representé-las, como no
teatro. Esta indicacdo responde a observagdo de que imagens verbais e acUsticas
insistem no nivel das marcas do visto ou ouvido, sem conseguir articulagdo possivel.
Em um primeiro momento, acompanhei a crianga em seu deslocamento motor.
Depois, cogitei a possibilidade de emprestar meu corpo como instrumentc do
desmedido pulsional. Comecei a alternar entre acompanha-la e esperé-a. Depois de
um tempo, indico-lhe que vou espera-la em um lugar determinado do consultério e
coloco nesse lugar os materiais € brinquedos.

No inicio, algo estava claro: o que ha de apaziguador na linguagem do Qutro
n3o existia e s6 se destacava a linguagem do ato e a insisténcia de fonemas.

Segundo movimento:

Ao longo das entrevistas com a mée, surgiu como dado importante o fato de
que a mae tinha padecido, durante a gravidez e ¢ primeiro ano de vida da menina,
do recrudescimento de um quadro melancélico, acompanhado de uma anorexia
grave, com episddios de isolamento, Existia desde o inicic uma expulsao constante
da menina, que ficaria situada como o insuportével para o Qutra materno.

A partir do relato dos pais, depreende-se que mais de uma vez eles criaram
situagdes para que a menina fosse expulsa da instituigao escolar onde estava. Ao
que parece, ndc podiam tolerar os codigos escolares e o desprezo institucional se
impunha & mae como reflexc do préprio.

Na andlise, a crianga comega lentamente um manuseic dos materiais de jogo.
Sua tarefa consiste em pegar e deixar bringuedos. Inicia a selegdo com um cavalo
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preto. Quando a interrogava, ndo respondia. Quando lhe sugeria que desse algum
nome ao cavalo, ndo respondia ou, as vezes, dizia “cavalo”. Entretanto, era como se
ali algum recorte do excesso se produzisse. Cavalo e othar pareciam ser um signo
com o qual ela me indicava que desejava outra coisa, que tinha curiosidade, mas que
sobre “isso” ela ndo podia articular nada. Certa vez, eu disse: “Vou lhe contar uma
estarinha sobre esse cavalo. Chamava-se Trulald. Era um cavalinho que gostava muito
de cavalgar e correr pelo campo e quando cresceu e pdde se distanciar da mae,
porque tinha estado muito tempo com ela, quis ir ao bosque para brincar e correr
junto com seus amiguinhos”,

Enquanto digo isso, pego o cavalinho preto e o fago pular, dizendo: “Pocotd,
pocotd, pocotd “. Ela acompanha o0 movimento com o olhar e quando pego outros
cavalinhos pequenos, perguntc como podem se chamar os amiguinhos de Trulala
que vao brincar no bosque. Ela olha para mim e diz: “Patricio, Estevdo e Sofia”, Fico
sabendo depois que esses nomes eram os de alguns colegas do jardim e o da irma
menor, com quem ela brincava em sua casa.

Esta “estorinha” pareceu operar como ligagdo, lago, enodamento. Lago que se
inscreveu a partir de que seu olhar-grito se constituiu como chamado. A demanda
enlaga o sujeito e sela sua alienagao ao Outro. Ela ficou representada nesse lugar de
"Trulald”. E como se esse oferecimento significante tivesse recortado um corpo de
pulsdo. A pulsdo encontra sua razdo e sua inscrigdo nos significantes oferecidos pelo
Qutro enquanto barrado. Configura-se uma imagem virtual, uma imagem do corpo
que cortém ndo todos mas alguns transhordamentos do corpo. O corpo constitui a
constelagdo dos sinais do Outro, as marcas que possibilitaram que o grito se torne
um chamado ao Outro: Che Vuoi?

A partir dai, a analista adquiriu presenga como tal. Deixou de ser um objeto entre
outros que a circundavam. A partir do oferecimento de Cavalinho-Trulald-mae, algo
se enlagou e precipitou nela — conclusio antecipada — uma safda como resposta: os
amiguinhos para sair e brincar. Estabeleceu-se uma primeira localizagio da crianga
em relacdo ao mito edipico. Comeca a funcionar o falico da linguagem, efeito que
da conta da operagdo do significante Nome do Pai. Sobre uma auséncia radical de
discurso, a construgdo de uma “estorinha” sustenta-se na estrutura do mito funda-
mental que efetua uma abertura ao inconsciente, ato que testemunha que este é o
discurso da Qutro e que o analista estd implicado em sua produgdo. Pela agao do
significante Nome do Pai, hd um esbogo da superacdo do temor de ser uma parte
indefinida do Qutro absoluto, goze ilimitade.

A partir desse episodio, iniciou-se€ uma viagem importante nas sessdes da crianga.
Surgiram brinquedos, como os animais da fazenda, seu olhar deixou de permanecer
tanto tempo perdido e ela comegou a responder quando a chamava. Os automatis-
mos permaneciam em alguns momentos. Lentamente foi acrescentando algo muito
interessante: “Sou monstro” dizia em forma desafiante quando terminava a sessdo
e sua mae entrava no consultério para buscala. Era uma espécie de gozagao e uma
rmaneira de atemorizar o OQutro; as vezes ela ria.

Terceiro movimento:

Aconteceu um episédio com o grupo de amiguinhos da menina que teve como
conseqUéncia sua localizagho como "diferente”. As maes das outras criangas sancio-
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nam a diferenca da crianga que se traduz na mae como angustia, manifestada como
episddio de raiva e descontrole. Decido intervir junto a mae, sugerindo-lhe que se
abstenha dessas atuagdes que preduzem como resultado novas expulsdes da menina
dos lugares a que pertence. A partir desta interveng¢do, transformei-me em uma
figura capaz de propiciar a diferenciagdo da crianga em relagado a situagdo da mée
em sua prépria histéria infantil. Penso que, com este movimento, refor¢o a legalida-
de, inscrevendo as diferengas, ao mesmo tempo que oferego um espago para poder
contéas. Isto desencadeou uma angdstia diferente nos pais, especialmente na mae,
gue retornou em sua prépria andlise.

Nas sessdes da menina, surgiram algumas modificagées. Comegou a me chamar
pelo nome e pedia explicitamente minha atengdo. No relato da crianga, come¢a a
se instalar um discurso em que ela diz: "As caminhonetes grandes andam répido e
os carrinhos pequencs nao tém gasolina” ou “Os bebés querem leite, mas também
sair para passear”. Comega a levar em conta o decorrer do tempo das sessdes e
pergunta alguns minutos antes de terminar: “E o papai?”

Algumas vezes se angustiava, outras passava por estados de aparente indife-
renca. De vez em quando, pronunciava fonemas ou comegava a construir jogos de
linguagem com desdobramentos minimos de textos.

O encontro com a castragao materna se constitui na fenda aberta e sem consolo,
mas ac mesmo tempo inaugura seu drama singular como menina; a “estdria” produz
tragédia com explicitagdo verbal da angustia. Isto operou como uma construgao que
pederia ser formulada nestes termos: "Vocé deseja sair, tem desejo de outras coisas,
tem curiosidade, se Ihe interessar eu estou aqui, para que investiguemos juntas”.

O cavalo era ela e ac mesmo tempo o pai e sua relagao com ele. Formou-se o
cendrio edipico, que propiciou sua entrada neste drama estrutural e, conseqlente-
mente, a saida do fechamento com o Qutro Absoluto. Através do dispesitivo do jogo
algo pdde ser revelado. Ao trabalhar a repeticao como jogo e loego como verbaliza-
<30, surge a possibilidade de que o expresso a nivel da descarga motora se articule
com palavra. Esta articulagdo, via construcdo, faz um enquadramento significante
na insisténcia motora. Neste ponte, me proponho a formalizar teoricamente estes
trés momentos na dire¢do da cura:

a) Primeiro tempo:

Foi proporcionado pele desenvolvimento motor — percursos pulsionais que
muito lentamente foram sendo contidos e canalizados. Olhar e ser olhado, em
sucessivos jogos, geram um efeito de limite, cujo resultado pdde ser apreciado como
a detengdo da tensdo sobre um objeto em particular. Aqui parece-me cportuno
tomar a metafora que Freud anuncia no Projeto a partir do conceito de “atengdo”.
Para que esta opere como tal, faz-se necessaria uma espécie de recorte nos excessos
de excitagdo. Alguma organizagac deve atuar para operar como peneira do que
irrompe, para fixar ali uma marca de tal modo que se articule a contribuigio
significante que opera como investimento: "Estou aqui, é neste espago que vocé vai
ser olhada, e nele vocé pode investigar e desenvolver sua puls3o epistemolégica”. E
uma aposta no saber, ja que nesta menina, assim como em seus pais, ¢ horror ao
saber apresentava-se como uma necessidade que a preservava da angustia. Existia
aqui um encdamento do gozo, gue mascarava a depressao materna.
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b) Segundo tempo:

A nova queda subjetiva da mae abriu um espago para a interrogagao pela queda
de um saber obturante. O saber que sustentava seu padecimento saiu para que ali
se instalasse novamente outra ordem de saber. Isto traduziu-se na menina como
investigagao e curiosidade. Durante algum tempo pareceu se esquivar da demanda
materna. O olhar atento ao cavalo precipitou esse encontro com a castragdo materna
como ferida narcisica, a partir do episédio com o grupo de amiguinhos. Angustia que
relangou o trabalho com a menina.

Lacan diz que a palavra opera em si mesma como uma peneira daquilo que
somente poderia ser atuado a partir da descarga. Localizar o drama da saida produz
seus efeitos, saida do lugar que ocupava como aquele objeto que satura o fantasmé-
tico da mée e do casal e que representava para a méae algo de seu fantasma: “O que
minha relagdo no casamento me da ndo é suficiente e ndo sei do que preciso”. E ali
a menina ocupava e se ocupava do fantasma da mae; é a expressdo do sinistro
{Unheimiich).
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Percurso de um olhar

M. Lucia Silveyra*
Tradugdo: Paloma Vidal

Eu acho que era a cabega dos axolotes, essa forma
triangular rosada, com os olhilnhos de ouro. Isso
olhava e sabia. Isso reclamava...

Apresentarei um relato, ou melhor, a construgdo de urm relato sobre uma analise.

Como toda construgdo prépria da andlise, este relato se funda sobre a perda e
é efeito da transferéncia, lugar de causa a partir do qual se constrdi um saber e se
interroga a verdade.

Trata-se de dois momentos da analise de uma menina, aos seis e aos doze anos,
dos quais destacarei algumas seqliéncias para assinalar como certos elementos
préprios da neurcse que aparecem no inicio da andlise sdo retomados em um
momento posterior. Por um lado, a angustia que, sob a forma da fobia, sustenta a
relacio com o desejo, por outro, e em articulagdo com ela, uma determinada relacdo
com 0 campo escdpico.

Na primeira consulta, aos seis anos, hd manifestagdes de angustia: ndo dorme
ou acorda assustada, chora sem que ninguém saiba o motivo e pede que néo a
deixem sozinha.

Alguns dados familiares: a avd materna morre alguns meses antes do nascirmen-
to da menina. Dos dois a0s cinco anos, ela vivencia o divdrcio dos pais, uma cirurgia
de urgéncia e a morte de um tic materno que leva a mée a um luto muito doloroso.
O pai, um jogador compulsivo, tem crises depressivas graves.

Comega a analise e traz um sonho, revelador da encruzilhada subjetiva em que
se encontra. Sonhou que caia no buraco do elevador. Se o elevador descesse, a
esmagaria. Pensava em subir até o teto, mas se o elevador subisse, também a
esmagaria. Nao sabia onde ficar.

Uma brincadeira com os cubos introduz a pergunta pela falta e pelo que fica
sem ser velado. Constréi uma casa e diz que esté faltando uma parede; da sala de
jantar vé-se a garagem.

A angUstia passa a estar ligada a certos objetos, certas situagbes. De noite, tem
medo de alguns personagens que até entdo tinham sido familiares: um palhaco
pendurado na parede, uma boneca com olhos de vidro, uma bruxa que viu num livro.
0O que Ihe d4 medo nesses personagens sao as olhos e as bocas, estas Gltimas porque

*  Psicanalista, Fundacién Psicoanalista Sigmund Freud, Tucumén, Argentina.
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parecem estar rindo. Relaciona esses elementos com a mae e com o fato de que nao
gosta quando ela ri alto, pois da para ver seus dentes e parece que a mae esta rindo
dela.

Quando tem medo pede & mée que fique com ela, mas se a mae se chateia, em
vez de se acalmar, ela fica mais inquieta e os medos se rencvam. Conta que, nessas
horas, pensar na analista a deixa mais calma.

Nas sessdes, escreve contos aos quais dé o titulo de "Medos na escuriddo”. Em
um deles, hd um deus que a clha, faz gozagdes e diz que ela tem que se comportar
mal para que depois ele ria dela. Em outro conto, sdo andes que vém de outro planeta
para leva-la e transforma-la em escrava. Ela danga e os andes a observam. Guarda-os
numa pasta, em cuja capa escreve “a noite é feia, horrivel, nojenta, proibido”.
Desenha ¢ deus, os andes e uma mao aos quais da os mesmos adjetivos. Depois
acrescenta: “autora” e escreve seu nome, "“ilustradora”, o nome da analista.

Conta gue ndo quer que a mae chore e que quando aparece algo triste na TV
ela tem o controle e muda de canal. Sabe que quando a mae chora é porque lembra
do irmao que morreu.

Nessa mesma época, faz um desenho com o titulo “Exposicio de quadros” e
relata gue uma menina ia a uma exposicdo e olhava coisas bonitas.

Mudam-se para o interior e a anélise é interrompida.

Na dltima sessao, sonha que estd com a mae na rua. Pega um taxi, mas a mae
fica. Estava assustada, queria pedir ajuda ao pai, mas ndo sabia se o taxista a levava
para onde seu pai estava. Deixa um desenho de presente com a seguinte dedicatdria:
“para Lucia com muito carinho este presente, um desenho, e quando chegue a hora
um ingresso gratis para me ver no teatro”. Nessa época, fazia aula de teatro. Desenha
o deus, o palhage e os andes. Recorta e me entrega os desenhos para gue eu 0s
guarde e ela ndo os veja mais.

Alguns anos depois, recebo um telefonema da mae dizendo que a menina foi
atropelada por um carro. Estd fora de perigo, mas fraturau o fémur. Tem doze anos
agara.

Pela primeira vez, a mae viajara para o exterior e elas tinham se separado durante
algumas semanas. Ela ficara, apesar das dificuldades, sab a responsabilidade do pai.
No dia de sua volta, que era também o aniversario da mae, ela tem um acidente.
Segundo ela mesma, “atravessou a rua sem olhar”,

Retoma a andlise, pois voitaram os medos da noite e da rua. Destaca-se o tema
do olhar. Conta que na rua ha um cartaz de um personagem da televisac que se
suicidou recentemente, que ela acha que ele fica olhando para ela e que os olhos de
um morto lhe provocam medo.

Nessa época, fica menstruada e tem um episédio de angustia que a perturba.
Olha suas maos e diz que ndo sdo dela. Antes disso hd uma discussdo com a mae
em que esta dltima lhe diz “"vocd nao serve para nada”,

Depois de um ano de analise, de trabalho intenso, a angustia vai cedendo e sai
de férias.

Na volta, aparece com éculos de sol. Conta que fez amizades, saiu para dangar
e apaixonou-se por um jogador de futebol que conheceu na televisao e depois teve
a chance de conhecer pessoalmente. Diz que ele tem olhos lindos e que pendurou
fotos dele no quarto. Quando vai dormir imagina histérias de amor com ele.
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Sabemos que, desde antes do nascimento, a crianga tem um lugar privilegiada
no Cutro, ndo sé como polo de atributos significantes, mas também na qualidade
de objeto a no desejo do Outro, Consideremos a forma, neste caso, como estes
elementos foram transmitidos por esse Qutro.

A respeito da inscrigao do sujeito no campo do Qutro, o luto da mae, a depressio
do pai, o jogo compuisivo parecem ter dificultado que ela se constituisse como objeto
causa do desejo parental. No que diz respeito a mae, a partir de sua angtistia, ela
consegue lhe causar angustia.

Dada a precariedade da sustentagao significante que the é oferecida, podemos
pensar o acidente como uma passagem ao ato, em que, identificada com o a
enquanto dejeto, responde a falta propondo seu préprio desaparecimento. A perda
conservard a estrutura de ficgio e tomara a forma do acting-out ao perder diversas
vezes a carteira, as chaves, 0s documentos.

Do discurso da andlise gostaria de assinalar as seguintes questdes:

Passagem da angtistia ao medo

No que diz respeito & fobia, no panto em que a mae falha e o pai se ausenta,
instala-se o sintoma. Falta do Qutro materno que toma caréter de perseguigdo: olha,
esrnaga, goza; a questao é ficar a mercé das significagdes do Outre. Lacan diz, a
respeito dessa questdo, que é ali onde a fobia pode se tornar parandia, pois as
manifestagdes do partenaire tornam-se uma sangao da suficiéncia ou da insuficiéncia
do sujeito em questao. Lembremos, nesse sentido, o efeito devastador das palavras
da mie “vocé ndo serve para nada” ou de seus esfor¢os para distrair a mae quandao
ela chora por causa da falta do irmao.

Sexualidade traumitica

A respeito da masturbagio, podemos diferenciar dois momentos: um que
constitui o despertar de sensagdes erdgenas € que toma o carater de encontro
traumético com a sexualidade, com a irrupgdo de um gozo pulsional de dificil
assimilagao simbdlica. As maos - proibidas, nojentas, feias - tornam-se estranhas e
ficam fora do corpo especular. Qutro, proximo ao prazer, que acompanha, como
um consolo, as fantasias amorosas.

A transferéncia

De saida, ha angustia e posteriormente surgem os medos, quande a transferén-
cia comega a operar, Aparecem, entao, representagdes, sonhos que produzem uma
perda de gozo ali onde o perigo irrompe como perturbacdo, excesso econdmico.

O amor de transferéncia ergue a parede que vela o olhar, enfeitando e
recobrindo narcisisticamente o a, velando-o como i{a).

E preciso destacar a dificuldade nesta anélise para manter a minima angustia
possivel, de modo a evitar uma ruptura da analise, levando em conta o limite fragil,
facil de transpor, que faz com que o familiar seja aterrorizante.

Sobre o titulo do trabalho, “Percurso de um clhar”; efetivamente tentei seguir
seu trajeto, trajeto oscilante entre 0 olho que vé e 0 alho cego que otha para onde
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o amor possibilitou a ficgio fantasmatica e o desejo, tornando-a amével aos olhos do
Outro.
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A crianga e a escrita

Yolanda Mourdo Meira*

Partindo de dois fragmentos clinicos de criangas que apresentavam dificuldade
de alfabetizagdo, apareceu a questdo: Por que estas criangas apresentavam essas
dificuldades de ler e escrever? Este problema escolar estaria ligado a outras escritas?
Como poderiamos formalizar isso do ponto de vista da linica psicanalitica?

Para melhor tratar a questao, busco conceituar a escrita, pois ela vai ser tomada
no texto de duas formas distintas, porém inter-relacionadas.

Em primeiro lugar, temos a escrita chamada por alguns autores de escritura,
que consistitia de marca, ou marcas, advindas do recalcamento primério, do trago
unario, do sulco que o simbdlico imprime no real, que funda o inconsciente, o que
podemos chamar de cifragdes do inconsciente. Por definicdo essas marcas nunca
vao ser lidas pois pertencem ao saber inconsciente. $¢ a posteriori é gue o efeito
dessas marcas, ou cifras, vai ser lido e submetido ao deciframento.

Em segundo lugar, temos a escrita ligada ao processo de alfabetizacdo, que
consiste em dominar um sistema de signos, o cédigo de uma finguagem, definida
como o conjunto de normas e regras de uma lingua. Essa escrita poderia ser também
chamada de caligrafia e gramatica que se aprendem na escola.

H& uma ambiglidade do termo francés écriture, que comporta duas tradugdes
em portugués: escrita e escritura. No sentido de apurar a diferenga, alguns autores
estabelecem a escritura como a instancia da letra no inconsciente, esvaziada de
sentido e, portanto, nao visando & comunicagao, distinguindo-a da escrita ligada a
uma fun¢do discursiva que, a diferenga da linguagem como estrutura, se refere a
linguagem como fungdo, isto é, um sistema de signos que permite a comunicagao. !
Ja outros autores ndo fazem essa diferenga, usando ¢ termo escrita para as duas
situagdes.

Qual a relagdo entre a escritura e a escrita?

Pommier, em Naissance e Renaissance de L 'Ecriture, diz que a instincia da letra
no inconsciente pode parecer ter uma relagao longinqua com a escrita efetiva. Mas
ndo é o caso. O préprio freud comparou a imagem do sonho ac hierdglifo,
mostrando que estas figuragdes poderiam ser lidas como letras. Nesse sentido, seria
melhor comparar ¢ senho com um sistema de escrita do que com uma lingua, e a
interpretagdo de um sonho seria andloga ao deciframento de uma escrita da

*  Psicanalista, {EPSI - Instituto de Estudos Psicanaliticos, Belo Horizonte.
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Antiglidade, como por exemplo, os hierdglifos do Egito. O conteldo do sonho se da
em uma escrita de imagens cujos signos sdo transferidos um a um na lingua dos
pensamentos do sonho.

Ao contrario da concepgdo de que é a partir das palavras da lingua que
aprendemos tardiamente a isolar as letras com o fim de comunica¢do, Pommier
ressalta que para a psicandlise a instincia da letra é testemunha de umn recalcamento
do gozo do corpo, sendo corpo, inicialmente, objeto do desejo materno. E a
significagdo da imagem de nosso corpo que foi ocasido de um primeiro recalcamento.
Se ndao ha um recalque desse gozo, hd uma alienagdo no Qutro, e esse gozo s6
reaparece quando estamos “inconscientes”. O hierdglifo do sonho e a insténcia da
letra no inconsciente se desenham, pois, gragas a esta literalidade de um corpo
recalcado. Desta forma,

a instincia da letra no inconsciente é a irm3 da letra impressa, e
qualquer um que quer escrever, deve enfileirar as letras passadas
pelo buraco da agulha, que é aquele do retorno do recalcado.
(Traducio nossa)

Vejamos como isto se apresenta na clinica.

Privilegio, inicialmente, o saber que criangas “adotadas” tém a respeito da sua
origem, Algumas delas “sabem nado sabendo” e recusam esse saber. Isso, muitas
vezes, acarreta uma dificuldade com relagdo ao conhedmento escolar. Por que isto
acontece? Haveria uma relagcdo com a primeira escrita, a escritura, acima mencionada?

A mae de Andreé procura a analista porque ele esta apresentando problemas na
escola. Com 6 anos, estd no pré-primdrio, iniciande o processo de alfabetizagéo mas
encontra grandes dificuldades. Nao fala direito, troca letras, “come” sflabas alterando
as palavras, que as vezes s3o entendidas com grande dificuldade.

A mae revela que André foi adotado. Ja tinha uma filha quanda, por ocasido de
trabalho numa maternidade, resolveu adotar uma crianga que seria abandonada pela
mae. Comunicou o fato ao marido: — “Parabéns, vocé é papai!” Imediatamente
colocou-se no lugar de mae: acompanhou o trabalho de parto durante a noite,
levando a seguir a crianga para a casa. Arranjou um expediente para amamenté-ia
no peito: colocava a crianga no peite e esta devia simuitaneamente sugar ¢ seio e
uma espécie de canudo que vinha de uma mamadeira e era encostado ac bico do
seio. Era seu filho e, portanto, devia ser amamentado. André, entretanto, logo
recusou ¢ peito, optando pela mamadeira, Alids, sempre chocou a mae a maneira
como, rapidamente, ele foi buscando independéncia. Cedo pegou a mamadeira com
as maos, logo pegou uma colher para se alimentar sem a ajuda da méae e de repente
comegou a engatinhar. A fala, no entanto, ficou prejudicada. A mée antecipava tudo,
falava por ele e entendia tudo o que ele balbuciava.

A mae diz que sempre deu mais para André que para os outros filhos — ela
queria compensd-lo por té-lo privado da prépria mée. De forma contraditéria, quando
André era bem pequeno, &s vezes lhe falava que ele tinha muita sorte, pois tinha
duas maes e dois pais. Até que, um dia, ele reivindicou: — "Quero que me leve J4
para ver minha mae!” Estarrecida, a mae ouviu esse apelo, essa fala, e sugeriu que
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antes fossem tomar um sorvete. Calou a boca de André. Nunca mais falou do assunto
e nunca mais André perguntou.

Buscando atender as demandas do filho, ela dificulta que a falta se apresente,
falta que poderia acarretar o aparecimento do desejo. André &, literalmente,
“entupido” de balas, chicletes, atengdes, cuidados, e palavras. A grande ligagao a
mae se manifesta em algumas palavras como, por exemplo, na silaba “ma” que ele
insiste em usar: “manheiro” em vez de banheiro; "madridc”, no lugar de ladrio.
Estaria ele indicando, por condensagao, a presenga excessiva dessa mae que invade,
rouba, a mae-ladrao?

Na primeira sessdo, foi logo mostrando o conhecimento sobre alguns planetas.
Ao lado disso, insistentemente, diz qgue “ndo sabe” e que "esqueceu”. Em outra
sessdo faz um avido e nele desenha uma casa e dois meninos. A casa tem uma porta
que parece a letra A" do seu nome. A analista faz esta indicagdo, Ele diz que |4 tem
a irm3 e ele. Colocando-se em cena, diz que ele ndo tem histdria, Ele ndo sabe da
sua histdria. Ao contrério, a irma tem histdria e sabe dela.

Para André, sua histdria ndo existe na medida em que ele ndo pode fazer uma
leitura dela. A partir dai, aparece uma recusa com relagao a contagem dos nimeros
{sabe contar 1, 2, e, a seguir o 3 quase ndo sai) e também uma recusa ao
conhecimento das letras do alfabeto.

Chama-nos a atengao a relagao que existe entre contar uma histéria e contar o
numero. Referindo-se a essa relagao, Nilza Féres lembra que

a linguagem permite um inicio de ordenamento de cada sujeito,
inscrevendo-o na cultura, comegando pelo registro civil — onde se
escreve 0 nome, a filiagio, data e local do nascimento — permitindo
que se enuncie ‘Eu sou Fulano de Tal, filho de...” passando a terum
nome, uma origem, do qual poderé se contar e contar a sua histéria.

A inscricdo do sujeito &, pois, efeito de uma marca contdvel como um trago.
Lacan o nomeia trago undrio, relacionando-o com o segundo tipo de identificacdo
descrito por Freud em “Psicologia das Massas e Andlise do Eu": a identificacdo com
uma parte, com um trago do objeto amado e perdido: Einziger Zug. O trago unario
tem uma fungao de unidade por meio do qual algo se distingue daquilo que o cerca,
e faz um Um; ele é pois suporte da diferenga e, ao mesmo tempo, € algo que unifica.

Lacan descreve o0 homem, em sua relagao com o saber incansciente do qual se
torna “sujeito”, come o "escravo mensageiro dos costumes da Antigliidade... que
carrega sob sua cabeleira o codicilo que 0 condena & morte”.4 Dele nao sabe nem
o sentido, nem o texto, nem em que lingua esta escrito, nem sequer que foi tatuado
em seu couro raspado enquanto dormia. A inscrigo do trago undrio € uma escrita
gue sela o destinc do homem. O vestigio desse trago — o0 qual constitui o sujeito —
nao é mais do que um fragmento de escrito que conclama o sujeito a escrever, a
concluir a escrita comegada.

Voltando & sessdo em que André escreve o “A”, surgem algumas questdes: Que
escrita ele fez? Algo do impossivel se escreveu?
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Depois dessa sessao, André passa a se interessar pelas letras. Comega a juntar
as palavras. A nomeagdo da inicial do seu nome teve como efeito iniciar um processo
de escrita, possivelmente porque funcionou como uma marca que, lida e nomeada,
abriu caminho para o aparecimento de outras.

André chega numa sessda com o nome da analista pintado num papel e,
embaixo, 0 apelido dele. Traz estes nomes numa folha enrolada, como um canudo,
e, durante a sessdo, cola o canudo com durex e o dé a analista. Em que as palavras
estio enrcladas? O que estaria ele enderecando a analista? Coma num "tora”
cortado, estaria ele enunciando algo a respeito da sua demanda e de seu desejo,
podendo haver o vazio de onde podera fazer a borda?

André se interessa agora pelas letras que junta, buscando formar as palavras.
N3o consegue, entretanto, avangar no namero. Por que péra no nimero 3? Poderia-
mos relacionar as dificuldades de André com uma inibi¢ao. Para Lacan, na inibigdo o
simbdlico estd invadide pelo imagindrio, deixando o sujeito petrificado frente ao
desejo do Qutro, assim se oferecendo como objeto. Poderiamos pensar que em André
ocorreu esta inibicdo da fungdo do saber, onde a "dificuldade de compreensao da
ordem simbdlica indica que o real da castragdo foi invadido pelo imaginario”®. E isto
traz conseqiéncias. No discurso de André, chama-nos a atengdo a insuficiéncia da
metifora paterna, tal como Lacan diz a respeito do caso Hans, a qual poderia
interditar o gozo dessa relagdo mde-filho, possibilitando o acesso ao desejo, & leie a
uma simbolizagdo da castragao. Vidal nos diz que

o 2 resiste e relan¢a a questio para 0 3, momento da crise da subjeti-
vidade denominada complexo de Edipo. Comporta necessariamente
um quarto elemento em oposigo, o falo, o significante que faz obsta-
culo A relagdio sexual, Quando contamos 3 estamos em 4. A série é ins-
taurada e a repeticio Ianc;ada.6

v

Lembremos o que André disse: “Eu n3o tenho histdria, eu ndo sei da minha
histéria”. Se inicialmente podemos tomar essa fala relacionando-a com o problema
da adogdo, devemos ultrapassar essa questio do Edipo e caminhar para além dele:
“Qual o lugar da minha origem no desejo do Outro?"7. Se falta algo & mae, a crianga
tenta se colocar no lugar dessa falta,

Como a resposta de André se articula ao desejo do Qutro? Para Lacan, o sintoma
da crianga pode ser como correlative de um fantasma da mae, na medida em que a
crianga encarna corm seu corpo o objeto causa, se convertendo no “objeto” e, dessa
forma, tamponande o desejo da mie.

A mae sempre quis adotar cdes e gatos que encontrava na rua e continua, ainda,
com vontade de adotar outras criangas, “que ndo saiam da sua barriga”. Tem planos
futuros de fazer uma creche. A insisténcia em “ser a mae de André” poderia ser uma
negativa, isto &, sou mae de todos e nao sou mae de nenhum, A compensagdo que
manifesta por ter “privado” André da prGpria méae, poderia indicar a via de urna falta
de mae, e neste caso trata-se de um filho sem mae ou de "filho da m3e"? André ndo
pode enunciar a questdo da sua origem pois ela esbarra nesse tumulto ligado ao
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desejo da mae. Estaria ele paralisado frente a esse desejo se oferecendo como objeto
causa e dando corpo, dessa maneira, a esse objeto do Qutro?

Vv

A letra € o litoral — no sentido de fronteira — entre o gozo e o saber, diz Lacan
em “Lituraterre”. A escritura & a sulcagem. E a borda do buraco no saber, na medida
em que a letra vem circunscrever o furo no saber do inconsciente,

Voltando a André, a sua dificuldade de alfabetizagao mostra-se ligada a ser ele
objeto do desejo da mde, o que incide sobre essa primeira escritura. O efeito
produzido pela nomeagao da letra "A”, inicial de seu nome, se deu no sentido de
uma abertura e interesse pelas letras, o que nos faz levantar a suposi¢io, a posteriori,
de que algo do impossivel se escreveu, ou que se fez um litoral, uma borda que
circunscreveu o furo no saber inconsciente. A operagdo da andlise consiste, pois, em
fazer um corte, uma escritura, uma borda neste real. E esta borda que André esta
tentando fazer com a escrita. A letra “A” é algo que parece dar inicio a uma série.
A guestdo serd: como poderd continuar contando o niimero e contando a histéria?
Ele colocou a primeira letra, haveria outras? O que ele traz inicialmente é o seu
apelido — que & uma escrita diferente do nome préprio. Nas sessdes subseqlientes
ele traz o seu nome, que junta aoc nome da analista, “dois em um” e deixa colado
na parede. Ac mesmc tempo, na transferéncia comega a fazer urna harra & analista,
que ndo pode colocar nenhum desenho junto aos seus, que nao pode nem mesmo
usar a cadeira dele. Uma separagdo se enuncia, o que nos leva a apostar numa escrita
da grafia do Nome-do-Pai.

vi

Se 0 caso de André nos apresenta elementos para pensar a dificuldade de entrar
no mundo das letras, vejamos agora o caso de Jodo, onde poderiamos questionar
se houve uma escrita indicativa da possibillidade de ler com o escrito, isto &, a
posteriori, a possibilidade de fazer uma escrita das marcas — ou cifragdes — do
inconsciente, anteriormente cunhadas.

Jodo chega a analista com a queixa de que ndo lia nada ao final da primeira
série. Depois de alguns meses de anélise, chega excitado dizendo que nao vai ter
aula nessa semana. Pega a massinha e anuncia que vai cortd-la em pedacinhos, o
gue faz com auxilio da tesoura. Toma uma grade de plastico e cobre um dos lados
com a massinha. Diz que é um muro. Do outro lado do “mure” tampa os “buracos”
com os pedagos de massinha. Menciono que ele tampou todos os buracos, mas que
ficaram as marcas como uma cicatriz.

Al ele mostra uma cicatriz no joetho, proveniente de uma queda de moto,
ocasido em que recebeu cinco pontos. Além do mais, caiu em cima da ferida e
machucou de novo. Que cicatriz seria essa e que inscrigdo permanecia, talvez
atestando uma marca no real do corpo?

A sessao prossegue, langando novos elementos. Jodo escreve: de um lado do
mura o nome do Pai, que é iguat ao seu, e do outro lado escreve “Zinho”. De um
lado tem o pai, de outro tem o Zinho. Direito e avesso. Podera ele ter acesso a esse
nome do pai?
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A escrita no muro poderia também estar indicando uma simboliza¢do do real,
condigdo indispensavel para entrar no universoe da leitura. Lembramos Lacan no
semindrio sobre ¢ saber do psicanalista, quando diz que o real é inatingivel e que a
unica forma de atingi-lo se daria através de uma carta d’amur.8

A sessao prossegue e Jodo fura o muro de forma que um lado se comunigue
com o outro. Faz varios cortes. O que sai do lado do pai, vaza no lado de Zinho. Os
buracos possibilitam a conexao. De direito e avesso, havia uma outra organizagdo do
espag¢o onde um poderia se continuar no outro. A partir do que foi dito acima, ha
uma indicagdo de que a escrita do seu nome, conectada ao nome do pai, possibilitou
uma inscrigado simbdlica que marcou o real, produzindo efeitos. “A nomeacgéo é a
Unica coisa de que temos certeza que faz furo™®, nos diz Lacan.

Perguntando sobre o que consiste o fato de ler, Allouch cita Lacan: "Um ser que
pode ler sua marca, isso basta para que ele possa se reinscrever noutra parte além
dalionde agravou”.'0 Jodo ja possuia a marca, escritura, decorrente do recalcamento
priméario. Esta marca, por estrutura, nunca vai ser lida, mas ela se liga a outras marcas
as quais se pode ter acesso. Havia, no entanto, um impedimento com relagao a leitura
dessas marcas, desses escritos. Esse fragmento da anélise é sugestivo do momento
em que, atraves da escrita do seu nome, ele & essa marca e a reinscreve noutra parte,
indicando a leitura com o escrito.

No final da sessao, Jodo enche um vidro de agua e mergulha nele um boneco
dizendo que este suicidou, pois brigou com ¢ pai. Mas logo depois diz gue ele ndo
morreu porque tinha aquele “negdcio de respirar na dgua”. Que leitura podemos
fazer dessa morte? Brigar com o pai poderia ser furar o pai, isto €, admitir a
possibilidade da castragdo. Lembremos, de acordo com Freud, que a morte € a dltima
das castragdes, e sd com a castragdo, com a falta, € que haveria possibilidade de
simbolizagdo. Jodo aponta para outras possibilidades advindas dessa morte, que
arriscariamos a dizer “morte simbdlica”, pois podia respirar, ou mesmo viver, usando
outros recursos. “Ir além do pai, servindose dele”, diria Lacan.

Apds a sessao, a mie que havia telefonado muito ansiosa uma semana antes,
com medo de que Jodo nao passasse de ano pois ainda ndo havia aprendido a ler e
escrever, comunica  analista que, de uma hora para outra, Jodo comegou a escrever,

Esta sessdo mostra esse momento especial, quando Jodo tem a possibilidade de
aprender a escrever, pois fez um outro tipo de escrita, marcando o real a partir do

simbdlico, abrindo buracos e criando novas aberturas, conexdes, possibilitando novas
escritas,
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Pulsio e escritura

Dalmara Marques Abla*

E a an4lise de uma crianga que causa a produgdo deste escrito.

Era uma vez um menino gue andava muito cansado de escrever, af
ele continua andando cansado de escrever. Continua assim para
sempre e acabou a histéria.

Quando crescer, vou gostar muito de escrever e vou ser escritor.

Palavras pronunciadas em andlise, por um menino que apresenta dificuldades de
crescimento e que anda cansado de escrever!

Se a palavra é que da estrutura e limite a experiéncia analitica, pensamos que
estas palavras langam a possibilidade do sujeito se implicar em sua fala, numa diregdo
de cura.

A busca do saber analitico se formula, através de uma queixa familiar referida a
“encoprese”.

Encoprese, do grego copros, quer dizer esterco, estrume, sujidade, estdbulo?.

A descricdo da encoprese, enquanto sintoma clinico, se refere a recusa a esvaziar
os intestinos normalmente. As fezes sdo retidas segundo a vontade do sujeito que
ao realizar o ato de excregdo as mantém em contato direto com o corpo.

O objeto fezes adquire uma importancia singular no sintoma encoprético. A
encoprese supde a montagem da pulsdg, enquanto sexual, parcial e anal, que tem
nas fezes o objeto de sua satisfagao.

Em que consiste a relevancia deste objeto?

Ao considerar as vérias significacdes atribuidas ao objeto fezes, uma analogia
antiga relaciona as fezes ao ouro. "0 ouro € o excremento do inferno”2, declara a
mitologia.

Freud ao abordar o simbolismo das fezes, no texto “Sonhos no folclore”,
considera esta analogia. Diz ele que na mais primitiva infancia, as fezes sdo apreciadas
em relagdo a satisfacdo anal. Mais tarde, na idade adulta, esta antiga estima é
transferida para outro ohjeto extremamente valioso — 0 ouro.

Em uma abordagem biolégica, na relagdo do sujeito com seu meio, as fezes se
caracterizam como resto, como algo de que o sujeito tende a desinteressar-se. Na
referéncia analitica, constituem-se como significantes, evocando, por exceléncia, a
conotagac de presente.

As fezes integram a fungio de troca com o mundo. £ na esfera anal que se
estabelece a metafora do dom — o objeto fezes adquire a conotagdo do dom do

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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amor. £ onde se origina a fun¢do da oblatividade, cuja expressao se da através da
dadiva, do oferecimento. As fezes se relacionamn ainda tanto & sujeira como a
purificagao.

E através da demanda do Qutro que o objeto fezes adquire o estatuto de fungdo
implicando a questdo da constituicdo subjetiva. Na fase anal, onde a demanda
domina, as fezes na fungao de objeto a perdem a conotacdo bioldgica, adquirindo
o estatuto de objeto demandado.

A demanda do Qutro, neste caso materna, recoberta de |delas educativas e de
asseio, conduzem a possibilidade de satisfagdo e & conseqliente valorizagdc do
objeto. Mas, por outro lado, ao desaprovar uma relagac mais intensa com as fezes,
coloca em questdo a duplicidade do objeto. A ambigliidade dal decorrente determina
a ambivaléncia do sujeito em relagdo a demanda do Outro.

Lacan, ao discorrer scbre a questdo do desejo do obsessivo, no semindrio sobre
a angustia, salienta o carater agdlmico da relagdo da mae com as fezes do filho,
agalma al considerado na relagdo com a auséncia que o falo representa e com a
angustia dai decorrente,

Ao estabelecer a relagio das fezes com o —¢ do falo comenta: “é enquanto
simbolizante da castragdo que © a excremencial se tem posto ao alcance de nossa
atengdo”3,

As fezes estabelecem uma dialética, na fun¢io do -¢, enquanto definidas pela
falta de um objeto. Referidas & descoberta freudiana, integram a lista dos quatro
elementos isolados pela tecria analitica, que se constituem em abjeto da sucgdo,
objetoc da excregao, o olhar e a voz.

Na fung3o de objeto a, causa de desejo, ocupam lugar na satisfagio da pulsdo.

Ao serem contornadas pela pulsao sexual e parcial, relacionam a pulsao anal a
particularidade do sintoma de encoprese, “se fazer cagar”.

A atividade da pulsdo se concentra neste “se fazer” que indica o carater de
reversao das pulsdes parciais. As pulsdes circulam através da borda erdgena para a
ela retornar como alvo, depois de contornar o objeto a, e se fechar sobre sua
satisfagdo. A fungdo prdpria do objeto a, se dé pelo fato de que a pulsdo ndo tem
objeto que a satisfaga, a ndo ser contornando-se o objeto para sempre faltante.

A satisfagdo da pulsdo é paradoxal, pois entra em jogo a categoria do impossivel,

Nesta andlise, ao indagarmos sobre o enodamento que estrutura o sujeito,
pensamos poder situar as primitivas demandas do Qutro enderegadas ao infans, que
insistem no velamento do que estd em causa na estrutura.

Aimpossibilidade que ai se coloca determina que ndo hd, por razdo de estrutura
o que respanda, no campo do Outro, ao que é formulado por uma demanda. A
demanda ndo comporta objeto. Ao ser referida 2 estrutura, a fungdo do objeto a
supde o vazio de um pedido, fazendo o percurso de uma inconsisténcia.

E a pulsio na montagem significante que responde 3 demanda do Cutro. O
matema da pulsdo $ ¢ D, escreve a conjungao-disjungdo do sujeito & demanda do
Qutro, constituida no tempo mitico da alienagdo ao significante primordial.

Pulsdo € o termo com que Freud nomeia a complexa relagio entre a sexualidade
e o psiquico. A pulsio, segundo ele, age em exclusio, como limite entre o somético
e 0 psiquico.

Sobre esta formulagdo, acompanhamos o esclarecimento de Eduardo Vidal, no
texto “Pulsdo e Ato Analitico™:
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A pulsdo zge em exclusio, em exterioridade ao aparelho, como
limite entre o somatico e o psiquico e, se esta formulagdo fica na
penumbra, queremos salientar que se trata, no inconsciente, do
representante da pulsio, njo representativo, isto 4, que nio exerce
fungdo de representagdo mas inaugura o ato de fazer representar o
Sujeito ante uma representagio. A fixagiio do representante a pulsio
constitui a operagdo do recalque origindrio fundante do inconsciente
como um saber em déficit, e as cadeias de representagdes transportam
este déficitoriginal.*

O recalque é constitutive do saber, instante l6gico, lugar de origem do incons-
ciente, aonde algo se funda como um saber em déficit.

A formulacdo freudiana da sexualidade polimorfa e infantil ao desconsiderar a
concepgdo de maturag¢do e desenvolvimento sexual sublinha o carater parcial de toda
pulsdo, Esta condigao indica que a pulsdo sé representa parcialmente no inconsciente
qualquer fungdo biolégica da sexualidade.

Na teorizagdo lacaniana, a pulsao se define como montagem que torna possivel
a sexualidade interagir no psiquico, referida a estrutura de hidncia do inconsciente.

Ao considerar que a realidade do inconsciente € constituida pela realidade sexual,
implica-se a dimensde do impossivel referida ao real do sexo. O axioma “ndo hd
relagao sexual”, indica ¢ limite, a condi¢do que marca o real da sexualidade. A pulsao
se funda na dimensdo do impossivel, que circunscreve ¢ inconsciente fundamentando
a impossibilidade de dizer e escrever © que é do sexual.

Retomando a articulagdo clinica, © mening que diz gue serd escritor quando
crescer, cria obstaculos a analise.

Nas sessGes, demonstra desinteresse, a fala, a escrita & os desenhos nao fluem
com facilidade. Nas raras ocasides em que se expressa, o tom de voz é baixo, em
sussurro. E o olhar 4gil e sorrateiro que, neste momento da analise, marca sua
presenca.

Surpreende, no entanto,a analista, ao marcar, fora da sess3o, as paredes do
consultdrio e objetos com rabiscos. Os rabiscos inscritos na consultério revelam a
retomada de uma prética de transgressao e constestagao usual em seu meio social.
Anterior 4 entrada em anélise, ocorre a sua adesao a um grupo que grafita as paredes
& muros do local onde residem,

Nesta analise, a manifestacao grafica se caracteriza por rabiscos. Nao se trata de
simples representagdo ou imitacdo de grafites, tal como aparecem no mundo exterior
agindo através de um ato reativo, mas de uma manifestagao pulsional.

O grafite como representagdo artistica interessa aos artistas plasticos da arte
moderna, como Marcel Duchamp. Jean Michael Basquiat, grafiteiro das ruas de New
York alcanga com a pintura em grafite as galerias de arte e o sucesso, conquistando
um espago no meio artistico e cultural para sua arte.

No ensaio para o catilogo High and Low organizado para ¢ Museu de Arte
Moderna de New York em 1990, Kirk Varmedou coloca algumas questdes tedricas
sobre o interesse de artistas contemporaneos por tais manifestagdes. O meio artistico
sustenta a polémica: se a manifestagdo em grafite & um ato criativo ou um ato
reativo. Destas e de outras questdes trata o texto “Le Cours de Latin”, de Rosalind
Krauss ao considerar que o grafite constitui para o grafiteiro uma maneira de
suspender a representa¢do, realizando com isto um ato ilicito. A autora se refere
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também a invasdo de um espago que nao é prdprio, através de um conjunto de
signos que implicam em marca, anulagdo e sujeira, caracteristicas que sugerem
degradagac.

Na arte, ainda, pode ser considerado como técnica reativa de mutilagao e
subversac que muitas vezes refere a desconstrugdo de um corpo huma confusio de
objetos parciais. A interpretacio do grafite normalmente proposta supde transfor-
magao, transposigdo, critica.

Na andlise de que trata este escrito, os rabiscos tragados fora da sessdo, na
superficie das paredes, apontam o limite do espago analitico na transfer@ncia. Isto
estabelece uma espécie de jogo: fora da sessdo "versus” dentro, constituindo um
momento da andlise em que o analista é incluido na condigdo do sintoma.

Determinado pelo inconsciente, enquanto instincia da letra, o sintoma supde
uma escritura que opera na repeticdo com efeito de gozo. Em sua manifestagao, a
pulsdo viabiliza a inscri¢do de tragos, de letras que tratam do sintoma enquanto
escritura que, enderegada ao analista, espera uma leitura. Pela intervengdo analitica,
o saber inconsciente trabalha produzinde pontos de perda de gozo. E somente a
partir do trabalho interpretativo que o dominio anarquico e repetitivo da pulsdo anal
pode ser retificado tornando vidvel a inscricao de letras num possivel apontamento
& escritura em um final de anélise.

E importante salientar que os rabiscos, inscritos na superficie das paredes, fazem
desaparecer o objeto que, ao se tornar ausente, deixa como resto a sujeira que
produz. Em sua origem grega, ¢ termo usado para designar a encoprese, sugere
algo relativo a sujeira, conotacae da qual ndo se apropria, manifestamente, o ato
do paciente. Nesta anélise é no cutro gue tem ressonancia a idéia de sujeira gerando
mal-estar, Ao considerar o nivel de atuacdo do analisando, a analista sente raiva. O
sentimento de raiva se liga 4 singularidade da analise, a um ponto de opacidade. O
carster agressivo e sadico da pulsio anal se relaciona as inscrigbes no consultdrio da
analista gerando desconforto e embarace na transferéncia.

O embarago experimentado pela analista remete 3 seguinte colocagdo de Lacan
sobre ¢ real: "o real & o choque,” diz ele, “é o fato de que isso ndo se arranja
imediatamente, como guer a mao que se estende para os objetos exteriores”S.

Para que a interven¢ao analitica seja legftima, a analista tem que se haver com
0 mal-estar & o desconforto. A intervencao do analista indica que as inscrigdes na
superficie das paredes sejam apagadas. A partir dai, sucedem-se tempos transferen-
ciais que marcam o carater repetitivo da pulsac. Algumas sessbes se passam e a
analista, ao se movimentar pela sala de espera, € surpreendida, com a repeticdo da
inscrigdo em lugares pouco acessiveis ao olhar.

Os rabiscos desaparecem e reaparecer, o retorno das inscrigGes supde o circuito
pulsional e a interven¢do analitica viabiliza que elas ocorram de maneira menos
anarquica, limitada a transferéncia, até que passem para a superficie de uma folha
de pape! e sefam recolhidas na transferéncia.

O momento da analise que este escrito aborda indica a especificidade caracte-
ristica da analise com crianga. Como forma de falar do malestar, a crianga usa a
pintura, a escrita, 0s jogos e 0s desenhos além da palavra. As vérias possibilidades
de expressao que ocorrem nestas andlises tém conseqiéncias. Elas movimentam o
espaco analitico reqguerendo do analista certa disponibilidade que inclui um corpo a
corpo que suporte a transferéncia.
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Motivada pelo sintoma de encoprese, a anélise deste menino esta se constituindo
pela via do corpo, corpo pulsional identificado com fragmentos do objeto a.
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Os bichos estio soltos: o saber e 0 medo na fobia

Karla Patricia Holanda Martins*

Nos idos dos anos 70, a propdsito das relagbes entre saber e verdade, Lacan diz:
“aimputagao do inconsciente é um fato de incrivel caridade. Eles sabem, eles sabem,
0s sujeitos. Mas enfim, mesmo assim eles ndo sabem tudo™?. O que sabem os sujeitos
na fobia? Ou de que forma eles sabem? Um saber constituido pelo medo? Medo

" de que?

Freud j& nos alertara do qudo delicada & a posicdo de um analista ao teorizar
sobre um caso em andamento. De todo modo, o que faremos é demarcar um dos
tempos da analise de um garoto de 9 anos, destacando a trajetéria percorrida neste
intervalo, entre a fobia propriamente dita e o horror. Do medo ao nojo: um a mais
de saber sobre a natureza.

Neste sentido, nos interessa num primeiro momento pensar de que modo o saber
se estrutura na fobia e de que maneira o medo o constitui, destacando as caracteris-
ticas deste saber no instante singular de olhar os bichos. O que faz do animal um
objeto escolhido entre os demais para a apresentagdo de uma formulagado sobre a
diferenga? O animal representa ou ele apresenta um litigio?

Circunscrever e articular a questdo do medo e do saber na fobia tem como
pressuposta correlato a idéia de que a fobia é uma montagem paradigmatica de um
dos recursos utilizados pelo ego para se desembaracar de um saber gue se adiantou
as suas providéncias defensivas. Quando, em 1926, Freud escolhe a fobia como o
modelo clinico para demonstrar a passagem de urma descrigdo fenomenolégica da
angdstia para um descricdo metapsicoldgica, é porque a fobia é modelar da atuagao
do ego como agente da defesa, o que traz novas consideragdes a teoria do recalque.
Para o ego, todos os perigos sao reais. Ou seja, tudo que chega ao ego adquire uma
qualidade, transforma-se em percepgio, podendo se constituir ou ndo como um
perigo; proposi¢do que indui a pulsdo no perimetro do risco. Freud ja havia dito antes
gue "0 ego é aquela parte do id que foi modificada pela influéncia direta do mundo
externo, por intermédio do Pcpt.-Cs"2. Portanto, numa leitura a posteriori do “Projeto
para uma psicologia cientifica”, quando atribui um valor "comiserativo”3 as percep-
¢des, Freud estd se referindo a propriedade destas de antecipar uma reagao diante da
reprodu¢do de uma imagem mnémica. Esta & a forma de o pensamento tornar-se
percepgdo e agdo. Ou seja, quando o pensamento judicativo opera em antecipagdo
ao reprodutivo {produzindo uma imagem-motora) o juizo se converte em um meio
de reconhecimento. Portanto, na fobia, o medo é real porque ele porta um saber,

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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um juizo, trazendo uma interpretagdo que advém do campo do Outro. E neste
sentido que Freud apontard na fobia um recurso & “escotomizagdo™ enquanto
defesa.

Desta forma, o trabalho realizado na fobia é o de converter angdstia em medo.
0 que justifica que 0 momento da sua apari¢ao coincida com determinados momen-
tos da estruturagdo do sujeito, por exemplo: quando ele percebe o seu lugar na
fantasia dos pais, lugar de onde ele tem que se separar para se constituir como sujeito
desejante,

Na obra de Freud, as formulagdes sobre o surgimentc da fobia nas criangas
aparecem no mesmo momento das questdes relativas & construgdo do saber e das
teorias infantis. De ponto a ponto, é possivel ler o texto sobre o pequeno Hans como
uma obra onde Freud tematiza a construgdo do saber. De que saber se trata? De um
saber sobre a origem que comporta, por sua vez, o sexual. Neste tempo de
constituicdo do sujeito, hd uma tensdo entre o que funda o sujeito e o seu
desconhecimento. A um sé tempo ignorédncia e saber produzidos pelo lastro da
divisdo.

Em 1915, no tépico “As pesquisas sexuais infantis” acrescentado ao texto “Os
trés ensaios sobre a sexualidade”, ao tratar da origem da pulsdo de saber, Freud diz:
“Sua atividade corresponde, de um lado, a uma maneira sublimada de obter dominio,
ao passo que de outro, utiliza a energia da escopofilia”>. Tomando como ponto de
partida esta assertiva freudiana, pretendemos indicar a relagdo entre pulsao de saber
e prazer de olhar e uma correspondéncia entre as esquizes do olhar e do saber,

Todavia, para falarmos da constituigdo do saber é necessario retomarmos as
proposigcdes freudianas quanto ao momento mitico da constituigdo do eu. Jd no
"Projeto para uma Psicologia Cientifica” {1895}, a origem do eu e a sua construgao
estao relacionadas & capacidade do organismo de, por meio das percepgdes, se
orientar com relagdo a realidade. Distinguindo o que lhe pertence e o que deve ser
expulso {tornado exterior), o eu constitui critérios que garantem o domihio do
principio de realidade.

Em 1895, Freud afirma que os estados de anseio e desamparo em que se
encontra a crianga recém-nascida 530 seguidos dos estados de desejo e expectativa,
respectivamente. O sujeito que aqui comega a se constituir sofre por antecipar a
possibilidade de falha do semethante. Melhor dizendo, ele .sofre a antecipacdo,
estrutura na qual ele é inserido. Desde entdo, o que a crianga teme € a domindncia
de uma situagdo onde, a qualquer momento, o anseio pode nio ser satisfeito. E esta
precariedade do sujeito que é encenada e reafirmada no ir-e-vir desta presenga. Deste
"excesso” de conscigncia, o medo é um resto, o efeito de uma primeira interpretago.
Sao estes pressupostos que fundamentam a tese freudiana de que a situagao de
desamparo é “a fonte primordial de todos os motivas morais”6. Portanto, a morali-
dade é um recurso para lidar com a precariedade e com o inassimilavel, mecanismo
idéntico ao da construgdo de um tabu e de um mito.

Quando o eu pode realizar a idéia de perda do objeto, o que antes era apenas
uma instancia de observagao se diferencia numa instancia critica. 5e, num primeiro
momento, a consciéneia é uma consciéngia indiferenciada, puro prazer de olhar,
posteriormente, o que se tem com a introjecdo de uma instdncia observadora,
proveniente da interpretagao feita sobre o semelhante, é algo como uma consciéncia
de si apreendida no campo do Outro. Este recurso corresponderia ao terceiro tempo
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da pulsao escépica e ao fechamento deste circuito pulsional, tempo de aparigdo do
novo sujeito que se constitui ao ser othado. E deste momento pontual que o olhar
se desprende como objeto, tal comao formula Lacan nos seus semindrios de 1964,

Desta forma, seguindo as etapas da pulsdo escopica propostas por Freud em
1915, é possivel identificar este momento de assun¢ao de um “navo sujeito”, que
deve olhar para aquele que se da a ver, com o momento da instauragdo do supereu
como agente critico. Freud dird, em seu texto sobre o narcisismo, que é 56 com a
instauragdo do agente critico que ® medo se desdobra em medo de perder o amor.
Um dos efeitos possiveis da introdugie deste novo agente € um corte que se produz
no campo escopico e a conseqliente relativizagdo da consciéncia. Ali, neste vao, no
lugar da hidncia, advém o sujeite do inconsciente. Portanto, & esquize do olhar
corresponde uma fissura no saber. Todavia, haverd momentos de perda dessa linha
de corte. O que a pulsio faz é demarcar a borda, 0s contornos de uma janela para
sempre indiscreta, conduzindo o sujeito numa reversibilidade infinita do prazer de
olhar a miopia.

O menino, de cuja andlise traremos alguns fragmentos, porta no seu nome o
significante da supressao, de algo impedido & publicacdo. Nome herdado do pai.
“Da mae, herdei a miopia”, diz. Aqui, 0 conheceremos como Hélio.

No més de fevereiro, a mae de Hélio procurou atendimento para o seu filho, a
pedido do préprio garotc que solicitara ajuda pelos seus medos de “trovdes,
relampagos e tiros”. A mae aponta duas possiveis causas para ¢s atuais medos de
Hélio: um susto ocorrido antes mesmo de seu nascimento — quando estava gravida
do menino, sua filha sofreu um grave acidente, com extensas queimaduras — e a
morte da avé paterna, a qual a crianga reagiu dizendo que iria ao hospital bater na
meédica responsavel ou que quebraria o canteiro onde a avd caira.

Ao longo do tratamento, a mae se queixa do "desinteresse” e da “falta de
atengdo” do filho com a escrita, qualificando este como o problema que a incomoda:
“Passo ¢ dia corrigindo as tarefas, apagando para ele fazer tudo de novo, pois ele
engole pedacos das palavras (letras e silabas) e a caligrafia & péssima. Me da raiva
que ele n3o tire cem s6 pela falta de atengao, {...) Fago tudo para ajuda-o, o resto
é com ele”,

Em meu primeiro contato com o menino, ele diz:

— Eu penso muito, penso muito no que acontece depois da morte.
Tem vida depois da morte? Esta pergunta eu fago pro meu pai. Eu
penso no mistério, Tenho medo do trovao porque eu ndo sei o que
vai acontecer depois. Quando tem trovao eu corro pra minha mée,
meu pai ou minha irma.

Hélio dorme com os pais e a irma num mesmo quarto. Mais tarde acrescenta
que nestas ocasides em que sente medo tem duas estratégias: se for durante a noite
troca de lugar com a mae: ele fica na cama de casal com o pai, “fico coladinho®; na
auséncia do pai corre para junto da mae ou da irma.

Continua:

- As coisas s6 vio melhorar quando eu tiver 18, 19 anos, quando eu
for para a Marinha, Na Aerondutica eu tenho medo de avido, o avido
pode cair. No Exército, tenho medo de tiro; na Marinha os navios s6
afundam de vez em quando. Posso também ter a profissdo do meu
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pai (vendedor de automdéveis). Mas eu sé consigo saber fazer as
coisas se souber tudo.

Quanto a seus medos ¢le diz: "Tenho medo mesmo € do que pode acontecer,
mesma que eu saiba que sé sdo pensamentos”.

Na série de associagdes © medo de tiro foi dramatizado através de um desenho,
uma cena entre um policial @ um assaltante, a quem ele deu o nome de “Fura-tripa”.

Fura-tripa: — Vou te matar!

Policial: — Porque vocé quer me matar?

Fura-tripa: — Para me defender.

Policial: — Mas eu ndo estou te ameagando.

Furatripa — Mas eu sim. Passa a arma e o dinheira.

Policial: — Eu nédo tenho.

Fura-tripa — Entao passa a calga,

Ao final, ele sentencia: “Nos meus sonhos eu mato todos os bandidos”.

Hélio também traz relatos de seu convivio na escola e na rua, onde é “pele” dos
outros garotos. Diz adorar materndtica, sendo gue o mais dificil € “a prova real, a
resolucdo de problemas, fazer conta de cabega e dividir... o dificil mesmo é dividir
por dois”. “Tudo que eu ndo sei eu pergunto a minha mie e na maioria das vezes
ela sabe”. Diz que se diverte xingando a av6 de alguns amigos. Por ocasido da queda
de sua avo materna ele avisa: “Se disserem coitadinha eu mato eles”.

Ao final deste primeiro tempo, efe conclui algo relative @ morte da avd: “Eu
preferia levar um tiro pelas costas & morte de minha avé™. Ele chora e diz que “nunca
mais” quer falar sobre este assunto.

Num tempo posterior, entra em cena uma nova série de medos: a série das
tarantulas, aranhas de oito olhos. As aranhas chegam 2 sua casa pelas maos da irma
e de uma prima, um pouco mais velhas que ele. Ambas mostram a capa de um video
onde os bichos aparecem acompanhados de um texto que fala da sedugao e do
feitigo causado em indios de uma tribo amazdnica. Fascinado e temeroso, Hélio feva
o video para a analise, onde discorre sobre esta "nojenta” figura, e os seus respectivos
rituais de sedugdo e dominic. Diz que tem medo mesmo & de olhar: O pior é a boca
rodeada de cabelos, isto & o que me da mais nojo”. Instantes depois ele pergunta:
"Vocé acha as tardntulas bonitas?”. “E da natureza !”. "Mas nao é verdinho”, ele diz.

Sermanas depais, traz um exemplar da revista “Pequenos Monstros”, onde
comenta as segGes “Encontre as diferengas: Machos e fémeas” e “Escorpido da cauda
grossa”, Nesta sequnda matéria |1& em voz alta ¢ tépico “danga nupcial”, diz que nao
sabe 0 que & isto. O tdpico se encerra com o seguinte texto: “"Depois de dar a luz, a
fémea carrega nas costas os filhotes até que eles tenham tamanho para cuidar de sl
mesmos”. Ele diz: "Ah! Ficam na aba... eu fico na aba da minha mie quando eu sinto
medo ou quando mexem comigo”.

Na sessdo seguinte, ele retorna dizendo que a grande novidade é que ele
comprou os dois Gltimos nimeros desta mesma colecio e que 18 diz que “nem toda
tardntula é cabeluda e que as tardntulas podem ser usadas como bichos de
estimacgdo”. “Q que vocd acha disto?”. Hélio responde na linguagem gestual dos
surdos-mudos que nao tem mais medo. Indagado sobre o significante cabelo, ele
lembra que tem “nojo” nas ocasides em que os cabelos da irma entram na sua boca,
porgue isto © obriga a Ir para tras da mée.
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Nesta mesma sessdo, lembra que por ocasido da morte da avé teve muito 6dio
do primo “por ele ter dito que j& sabia que ela tinha morride”. “Ele tinha certeza, foi
a certeza dele que me deu raiva... porque até hoje eu nio tenho certeza de quase
nada”. Diz ainda: “Sé tenho certeza na matemaética, menos nas contas de dividir por
dois. Por duas razdes: um, porque € complicade mesmo; dois, porgue tenho medo
de estar errado, tenho medo da conta ser inexata e eu colocar exata”. Ao final desta
sessd0 em que ele trouxe a irma, ao se dirigir a porta, ele diz em voz baixa que a letra
methorara ¢ determina: “Agora encerra o assunto”.

No texto “Além do principio do prazer” (1920), Freud pensara a fobia como uma
estratégia de fuga da satisfagdo pulsional campleta: a fobia como um recurso de
suspensao da “tendéncia para a perfeigdo”, como um trabalho de manutengdo da
barreira contra a fusdo, a unidade, contra o alcance do esfor¢o de Eros’. Em outras
palavras, a fobia surge no momento em que a suposta completude, a ilusdo do
fusionamento é interpelada por um fragmento do real que produz uma fissura nesta
imagem. No caso de Hélio, a morte da avé paterna é este fragmento que instaura
o silogismo: “tados os homens s&o mortais. Se meu pai € homem efe & mortal (e eu
também)”. A marte da avé é também uma imagem de enfraquecimento da figura
paterna. Em entrevista, o pai revela: “Se eu tivesse quebrado o pau, minha mae nao
havia morrido”. Esta estrutura é o que leva Lacan a formulagao de que o significante
da fobia substitui o desfalecimento da fungdo paterna. Marte da avé, fracasso do pai e
a construgdo de uma cena: o tiro pelas costas.

No eixo que escolhemos privilegiar, qual seja, 0 de como o saber se constitui e
quais as suas caracteristicas, a fobia consiste num empreendimento de antecipagao
do sujeito para se prevenir de um ja sabido; o que ilustra também a relagdo peculiar
que o fobico tem com a temporalidade. Freud aponta esta particularidade quando
traca uma analogia entre a fantasia de ser devorado pelo pai e o mito de Cronos.
Na fobia, 0 sujeito ndo se deixa enganar na espera, ele elide o intérvalo entre a
percepgao de algo considerado perigoso e a produgdo de uma agdo defensiva. Este
é também o momento do surgimento da fantasia de ser devorado. Ainda que uma
metéfora, o animal revela, na cena em que ele é visto, a possibilidade de inversio
de um movirmento, anteriormente experimentado como prazer ativo. A presenga do
animal encarna um trago de movimento onde o sujeito pode retroceder ao lugar
passivo de objeto, pode ser comido, devorado. Foi assim que Freud comprendeu a
fobia do Homem dos Lobos.

Q medo, na sua relagio com a expectativa, é um sucedaneo lagico do deseja. A
um saber sobre a morte o sujeito prefere um tiro pelas costas. Mesmo sendo pego
desprevinido, a trai¢do, nao ha mais como continuar ignorante. O primo foi testemu-
nha ocular de que a noticia chegou, comoe podia ele ja saber? Uma reivindicacao de
que o outro nac enxergue tao longe. Se o sujeito gue se sente surpreendido é o
sujeito se sustentando numa fungdo de desejo8, a providéncia fébica se organiza
para evitar o saber que a constitui. O que o primo, enguanto portador desta certeza,
estaria encarnando? Tratar-seda de um embate com ¢ supereu que, na sua fungdo
de apositor da censura, vai deixando o sujeito ‘sem calgas’, espoliado em seu segredo
quanto ao desejo? E portanto, neste momento, que o saber adquire as caracteristicas
do ofhar e é deste carcere que os bichos se soltam, Os bichos fundam uma alteridade
radical no momento em que o sujeito deve se instituir como desejante.
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Todavia, tornando este olhar exterior, multiplicando-o ('sao oito olhos’) & possivel
constituir um objeto especularizével. Podemos retomar a guestdo de Lacan e nesta
dire¢ac concordar que os bichos sejam tomados como libis imaginarios do supereu,
sern que se exclua a dimensao simbolical.

Na passagem ao horror das aranhas, algo do saber se formula. Ao medo se
acrescenta o nojo. E agora? Heora de interrogar a natureza. Scbre a posicdo de
Leonardo da Vinci diante da natureza, Lacan observa:

A posicio de Leonardo da Vinci diante da natureza é a do
relacionamento com um outro que ndo & sujeito, mas de que se trata,
no entanto, de detectar a histéria, o signo, a articulagio e a palavra,
de capturar a poténcia criadora. Em suma, este outro transforma o
caréter radical da alteridade do Outro absoluto em alguma coisa
acessfvel por uma certa identificag3o imaginaria' °.

E neste instante do olhar que irrompe a pergunta: “Vocé acha as tardntulas
bonitas?”.

Nos semindrios sobre a transferéncia, Lacan assinala que o momento da pergunta
€ 0 ponto de visada, quando se impde a dimensdo ética na sua conjugagio com ©
supereu’!; momento da falta de significante e da apari¢ao do signo. A esta dimensao
se acrescenta a presenca real dos bichos, indicando o carater radical da pulsao na
sua relagdo com o desejo. Ao se tornar signo, a pulsdo fard uma exigéncia de
interpretacdo, sobretudo no plano simbdlico. E deste enlace entre a abordagem
estética do objeto sexual e a dimensao ética do supereu que impde a representagao,
que um saber sohre a diferenga se constréi.

Quando Hélig diz “Eu tenho medo do que pode acontecer mesmo que eu saiba
que sao sd pensamentos”, ele da o testemunho de que o que se movimenta.na fobia
e particulariza este saber é a consciéncia da possibilidade de deslocamento do Qutro,
deste Outro em pensamento. Freud identifica na movimentagio da "cabega de
medusa” que os cabelos servermn como mitigagdo do horror a castragao, A imagem
dos cabelos desvia 0 sujeito da imagem do vazio, mas se de um lado faz véu, de_
outro, apresenta, da testemunho. Os cabelos asfixiam, tapam a boca. “Os cabelos
estdo caindo”, ele diz na mesma sessao em que “soluciona” o enigma da diferenga
— “Nem toda tarantula é peluda”, construindo um regime de exce¢do, onde "alguma
tardntula” pode ser usada comeo um bichinho de estimacio.

E neste condensado de questdes onde a crianga tenta dar conta de um saber
sobre a diferenca que também aparece a sua dificuldade com os nimeros, em fazer
uma operagio de divisdo por dois, onde algo pode restar inexato.
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“Assim: letra a letra” - transferéncia e saber na anilise
com criangas

Elisa Oliveira*

No texto “Novas Conferéncias sobre a Psicandlise” de 1934, Freud marca que na
anélise com criangas, onde os éxitos sjo radicais e duradouros, em seus termos: “...
€ preciso modificar em grande medida a técnica de tratamento elaborada para
adultos. Psicologicamente a crianga é um objeto diferente do aduito”.!

Seguindo a conferéncia XXXIV, Freud aponta gue a transferéncia na anélise com
criangas desempenha um papel diferente na medida em que os pais reais estdo em
evidéncia, Ao longo do tratamento, quando 0s pais se constituem em “portadores
da resisténcia“2, se presentificam indmeras dificuldades que pdem em risco a andlise
da crianga. Se faz necessario portanto, diz Freud, associar ou mais precisamente,
harmonizar em relagao a andlise com a crianga, uma dose de influéncia analitica junto
aos pais, para que a analise tenha condigbes de ocorrer.

Por outra parte, as inevitdveis variantes da analise com criangas, diferentes da
andlise corn adultos, sdo minimizadas como assinala Freud, pela circunstancia de que
muitos dos pacientes adultos conservaram tantos "tragos infantis de carater”3, que
o analista, enquanto estratégia, chega a utilizar em alguns detes casos, determinadas
técnicas da analise com criangas.

Com Lacan, estas passagens recortadas do texto de Freud articulam-se em termos
de gue na psicandlise e neste ponto nao diferentemente na psicanélise com criangas,
o sujeito em andlise € o sujeito do inconsdente. Nesta diregdo, na analise corn uma
crianga © analista em sua posi¢do ética, escuta um sujeito como efeito da articulagéo
significante que surge na fala, mas também nos desenhos, brincadeiras e jogos.

Para Freud, a tnica regra técnica da psicanalise é a "associagdo livre decorrente
da sobredeterminagao do inconsciente”4. Portanto, trata-se de tomar as formas pelas
quais a crianga articula suas questdes na transferéncia como suportes de uma
"gramética pulsional™S cabendo ao analista estar avisado de que estd em questao,
n5o a criagdo de novas técnicas, mas a escuta de uma "“cadeia associativa 3 distincia”6
na trilha do desejo inconsciente.

Na via de que a psicandlise com criangas é psicandlise, formulamos algumas
questdes, relativas ac saber e a transferéncia, a partir de fragmentos da anélise de
uma paciente, com sete anos, quando da primeira sessdo. Estas pontuagdes envolvem
logicamente 0 que é da ordem da transferéncia que se articula com os pais, e suas

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana,
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consequéncias, tanto em termos de dificuldades, quanto de possibilidades para o
tratamento da crianga.

No momento em que foi levada até o consultdrio do analista, L. ja era atendida
por fonoaudidloga, pelo fato de apresentar troca de letras na fala e na escrita.
Contudo, a decisao pela busca do tratamento analitico se fez em fung¢do dos pais
constatarem um agravamento do estado da filha.

Segundo a mae, quando ela ou o pai saiam de casa, L. se mostrava angustiada,
chegando em alguns momentos a criar situagdes dificeis em que chorava muito,
pedindo para ir junto, ou para que ficassem em casa. A noite, gueria dormir na cama
dos pais, tendo apresentado alguns episddios de enurese noturna. Demonstrava
medo, segundo os pais, exagerados, € mais especificamente medo de pequencs
insetos. Toda esta situagdo teve consequéncias, no sentido de que L. ndo mais seguia
os estudos como antes, o que prejudicou seu desempenho escolar, a ponto de uma
provével repeticao.

Em sua preocupagdo, o pai dizia nao mais saber o que fazer para tranquilizar a
filha, nem para que ela retomasse ¢ curso de sua vida.

Na ocasido da primeira entrevista, em que L. compareceu juntamente com seus
pais, estes ja haviam procedido a uma certa interpretagdo da problematica da filha,
ao suparem que seu estado atual era devido ao fato de que eles — os pais — iriam
se separar. Frente a este dito da mae, L. que até entdo havia permanecido calada,
enuncia: “Eles ndo vao se separar, porgue eu nao quero”.

Nas entrevistas seguintes, L. invariavelmente fazia com que a mae entrasse na
sala. Em alguns momentos, ao sentar lado a lado com a mae, ficavam tao préximas,
que nenhum espago restava entre as duas. Se a mae fizesse alguma mencao de sair,
L. mostrava-se angustiada, como urna atualizacdo na sessao do gue vinha ocorrendo
até entdo.

Em determinado momento, a mae fala sobre o fato da filha mais velha ter
nascido com problemas neurolégicos, que acarretaram a paralisia irreversivel das
pernas, e sobre a preocupagio que acompanhou a gravidez de L., em termos de
que esta, que seria sua segunda filha, viesse a nascer com 0 mesmo problema. A
mae marca que foi uma "compensagao”, o fato de L, ter nascido bem e sempre ter
se desenvolvido acima da média, e 0 quanto agora os problemas que a filha vinha
apresentando a desconcertavam.

Neste ponto, em que algo se enuncia do lugar que L. ocupava no desejo do
QOutra, surge para o analista uma pergunta em termos do que faz a paciente com
isso. A que é chamada a responder, enquanto filha, gue com sua “normalidade”,
iria aplacar a dor da ferida provocada na familia pela problematica da irma? De que
lugar L. responderia, para que, na iminéncia da separagdo dos pais, se colocasse
como quem fosse impedir a separagdo? Comn seu sintoma, portador de uma verdade
ainda que velada, L. denuncia que na lugar em que é esperada, algo al ndo anda, e
abre uma questdo, que a leva a anélise.

Ao ser marcada, umna sessdo seguinte, L. diz: “E minha mae quem sabe”. Esta
fala, que havia se repetido em outras situagdes, é entdo pontuada pela analista: Sera
que apds este tempo de entrevistas, L. ja ndo gostaria de dizer algo, por si propria,
sobre sua vinda as sessdes?

Quando os pais chegam a enderegar ao analista, um pedido, em fungdo do
sofrimento causado no filho, por uma determinada problematica, sao eles que,
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inicialmente, com seu ato, apontam a crianga a existéncia de um Outro saber atribuido
ao analista, suposto suprimir os sintomas, desfazer as inibigdes e aplacar as angustias
que se apresentam. Qu ainda, um Qutro suposto resolver as problemas que eles
préprios ndo deram conta. De inicio, este enderegamento feito pelos pais ao analista,
a partir de uma falha no saber do Outro que encarnavam é fundamental, e deve, em
algum nivel, ocorrer, para a promogdo de uma abertura ao curso das entrevistas para
o tratamento da crianga.

Em um tempo posterior, L. diz que vem as sessdes falar com a analista,
nomeando-a, para “curar sua lingua”. Esta frase, surge a principio como uma
interpretagao do que lhe vinha sendo dito pelos pais e professores, a respeito de seu
sintoma, mas neste momento, ja se apresentava também, o esbogo de uma questao
dirigida a um Qutro suposto curar.

Seguindo o curso das entrevistas, a paciente dirige a analista a pergunta: “Vocé
sabe porgque quando eu tinha 3 anos fiquei 3 dias sem falar?”, e ainda: "0 que vocé
quer saber?”, A partir dai, encena nas sessoes, fica sem falar, estabelecendo um jogo
em que pede a analista para decifrar o que significam seus gestos, marcando gue
uma das pistas poderia ser faisa e a analista se enganar. Frente ao siléncio da analista,
e algumas intervengdes em que dizia algo & outras em que apontava a paciente que
falasse sobre sua pergunta, a paciente formula que vird na sessdo falar disto, a cada
dia uma letra, e conclui: “Assim: letra a letra”. Esta formulagdo constitui-se em um
ponto de virada do que vinha acorrendao até entao, em fungio do significante letra,
relacionado a seu sintoma — troca de letras — ter sido posto em jogo de outra forma,
ou seja, falard ao analista, deste e de outros sintomas, “letra a letra”. Esta articulagio
tern como efeito que na sessdo seguinte L. comparega sem a mae. A posigdo a partir
da qual a paciente enuncia esta frase, vem a indicar uma primeira separagao,
afirmando inclusive, sua decisao de ser escutada em analise,

Ao término desta sessio, a mie que havia ficado na sala de espera, dirige-se a
analista mencionando o fato da filha terdhe dito para esperar do lado de fora. A mée
o faz, autorizando o ato de L., ao supor que, devido as sessdes, a filha estd mais
tranguila.

Sendo os pais, portanto, que com uma certa expectativa, trazem o filho ao
consultdrio do analista, € necessario para o inicio da analise com a crianga, gue como
efeito de um primeiro tempo de entrevistas, no qual um Qutro discurso veiculado na
fala dos pais se faz presente, venha a surgir uma questio particular da crianga,
enquanto sujeito, enderecada ao analista.

A demanda de andlise se articula, a partir de uma mudanga na posicado subjetiva
do sujeito em relagdo a seu sintoma, o gue ocorre em fungda da interven¢do do
analista. O paciente passa nao sd a falar de seu sintoma, mas vem a falar dele para
um Qutro, no lugar de suposta saber responder a sua questao,

No semindrio sobre Os Quatro Conceitos Fundamentais da Psicandlise de 1964,
Lacan formula que o analista vem a encarnar ¢ sujeito suposto saber no que ele é
objeto da transferéncia. Na medida em que, o desejo do analista, € "o ponto pivé
em torno do qual o movimento gira”7, o analista enquanto é suposto saber, “ele é
suposto saber também partir ao encontro do desejo inconsciente”.8

No caso citado, a partir de uma suposigao de saber, que comegava a ser atribuida
pela paciente a analista, inicialmente como um Qutro suposto curar, e ainda um Qutro
suposto saber decifrar cada letra de sua questdo, a transferéncia gue vinha portanto
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se delineando se articula em um tempo fundamental das entrevistas e é este o
momento em que a paciente faz o desenho:

L. diz que esta no sofd, com um saco de pipocas que trouxe para a sessao, € a
analista, com os cabelos curtos, estd na cadeira. Enquanto fala do desenho passa a
escrever, e entdo se surpreende por ter escrito 0 nome da analista com a letra R. no
lugar da letra L. e diz: "Nem sei porque troquei a letra”.

Em um tempo posterior, pois o que ocorre ao longo das entrevistas nio segue
uma sequéncia linear, foi possivel reconhecer este momento como crucial para a
analise da paciente. A partir dos efeitos da articulagao significante que se apresenta
no desenho, o sintoma se constitui no dispositivo analftico, podendo entao, vir a
"tornar-se uma questio enigmatica para o sujeito, relativa a um saber no campo do
Qutro como inconsciente”.9

Em torno das questdes que vinha formulando, a paciente fala que, aos 3 anocs
de idade, quando ja estava na escola maternal, aconteceu da professora, que lhe
dava a mamadeira, ir embora. Marca que isto ocorreu, sem que falassem com ela,
sem ela saber e articula que deve ter ficado “muda”, por causa desta separagdo,
tomada como um “choque”. E pergunta, porque a professora a teria deixada?

Ao surgir uma questao, com os pais, referente ao pagamento das sessdes L. diz
que embora o tratamento seja seu, 530 0s pais que pagam. Contudo, frente a uma
pontuacao do analista, marcando que, sendo a paciente, ela também devia pagar,
retorna para L. uma questdo: com que pagaria? A partir de ento, traz sua carteira,
esquece-a na sala e diz em determinado momento: “Hoje acordei muito cedo para
vir aqui, pedia ter ficado dormindo mais...”. Apontando, de certa forma, a uma
dimensdo da analise, que implica um pagamento referente a um trabalho que faz
valer uma perda.

€ entdo que uma virada, na posicio de L. enguanto sujeito, se enuncia.
Frequentemente, trazia um saco de pipocas, do qual tirava algumas para si, oferecia
outras a analista, ou deixava o resto guardado no armario. Em determinada sessio,
sem dizer qualquer palavra, senta-se no sofa, e othando fixamente a analista, come
as pipocas uma a uma, ¢ que leva um tempo consideravel. Frente a intervencio da
analista, levanta-se para ir embora.

Este & um tempo no qual a paciente diz que a analista n3o respondia a suas
perguntas, ndo porque nac quisesse, mas talvez porque nao soubesse as respostas.
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Vem a se presentificar um momento de resisténcia, em que o saber do Outro, passa
a ser questionado.

Ao ser confrontado com a falta, que aponta o enigma do desejo do Outro, ©
sujeito diz: “Ele me diz iss0, mas o0 que é que ele quer?”10 Frente a esta pergunta,
sobre o lugar que ocupa no desejo do Qutro abre-se na andlise uma questao para o
sujeito, movendo-o na via da “separagdo do objeto que virad ocupar o lugar de causa” 11
de seu desejo. Portanto, é fundamental, como assinala Eduardo Vidal, em seu texto
“Sobre o Fantasma”, que a crianga possa articular na transferéncia a frase “Eu te
demando que tu me recuses aquilo que te oferego”, e que ela possa vir a dizer “ndo” ao
jogo imagindrio félico, abrindo um acesso possivel a seu préprio desejo.

Ao ndo responder a demanda formulada pelo sujeito, o analista é “de certa forma
deslocado do lugar do ‘sujeito suposto saber’, e sua fung¢do serd a de causar o trabalho
em analise”12, o que ocorre pela via da associagdo livre, A partir de entdo, o Sujeito
Suposto Saber fadado, contudo, a cair no final de analise serd o sujeito desse saber
suposto a elaborar, que aborde a pergunta do sujeito.

A seguir, L. diz que a mie tinha que escolher se a irm3 iria nascer doente da
perna ou da cabeca. E a mae fez a escolha de que a irma nascesse doente da perna.
Formula assim uma pergunta sobre 0 que a mae teria escolhido para ela.

Da faita do objeto, frente a qual fez um sintoma, a paciente passa a questdo do
roubo que procederd a varios desdobramentos. Este & um momento, em que, pela
via dos brinquedos, ao fazer cadeias com os lapis de cor, ladroes que eram presos
soltos por policiais, L. vem a falar do assalto sofrido pela avd, e as consequéncias
disto para seu pai, que ficou pobre, fazendo com que ela, por sua vez, também ndo
tivesse dinheiro.

E neste momento, que L. pede a analista para chamar seu pai. Na entrevista, em
que a paciente quer estar presente, o que surge na fala do pai é a tentativa de
sustentar seu trabalho muito prejudicado devido a problemas com a bebida. Ao falar
a analista, mas assegurando-se de que a filha o escutava, o pai diz que, apesar de ja
estar separado da mae de L., tentard ndc mais ficar tdo ausente, em relagdo as
questdes que envolvem L. e sua irma, o que tem efeitos para a paciente,

Nas sessdes que se séguem, L. pergunta a analista sobre o dia de Cosme &
Damido. Diz que “estamos” em setembro e que Cosme e Damido eram dois irmaos
que andavam sempre juntos, mas nao sabe muito bem porque, viraram santos.

Em determinada sessao, vem dizer a analista: “Tirei nota maxima no trabalho da
independéncia”.

Neste momento, em que algo se enuncia para a paciente em termos de uma
separagdo, a mae faz uma queixa enderecada a analista: a filha estava "impossivel”,
L. “ndo queria mais levar o copo de agua para a irm3”. Em sua reclamagdo, a mae
posiciona-se no sentido da interrupgdo da andlise da filha, justificando que os sintomas
que motivaram a busca do tratamento nao existiam mais. Desta forma, na iminéncia
da filha ndo mais responder no lugar em que & esperada, istc para a mae, se
presentifica como angdstia. Sem um palavra que possa dizer do seu desagrado, vem
entdo a fazer obstaculo ao tratamento da filha. Ac ser perguntada a paciente, que
estava presente na entrevista, diz que esta “quase boa”, indicande um tempo ainda
a seguir.

Diz Freud que ¢ preciso uma certa dose de influéncia analitica junto aos pais, em
pontos cruciais do tratamento da crianga. Neste momento & pela via de algo que se



178 A CRIANCA E O SABER

articula enquanto desejo da paciente em sustentar sua analise, que a intervengao
do analista tem efeitos para a mae que, de certa forma surpreendida muda de
posicao, vindo ndo sé a autorizar, mas também a aceitar que a andlise prossiga.

Em uma sessac seguinte, L. diz que a mae passou a reclamar sua presenca em
casa, quando antes, era ela propria que nao deixava os pais sairem. Mas diz que,
agora, quer mais tempo para brincar. E fala de uma profissao no futuro, que poderia
ser a de modelo fotogréfico. Contudo, neste momento hesita e diz que talvez seja
melhor trabalhar como desenhista de moda. Mas diz: “Ainda vou pensar”. O que
abre uma interrogagao sobre o lugar para o qual a paciente aponta enquanto sujeito,
na estrutura,

"0 sujeito esta sujeitado a demanda do Qutro, e é pela via de seu desejo que
pode sair dessa sujeicdo”13. Na transferéncia, a demanda, que é sempre demanda
de amor, faz surgir a dimensdo de tapeagdo que 0 amor presentifica em sua "vertente
de engodo narcisista escamoteando o desejo”. Contudo, o analista, em sua funcao,
ao nio responder a esta demanda, faz valer ao longo da analise, a promogéo de
uma mudanga na posi¢do do paciente, de objeto a ser amado a amante, ou seja, de
um sujeito “mais livre para cuidar de seu desejo”.14

Ocorre entdo, uma interrupgdo no curso das sessdes devido a um acidente
sofrido pela mae. Ao carregar a filha mais velha nos bragos, a mae de L. cal e quebra
a perna, tendo que ficar imobilizada na cama por algumas semanas. Esta situagio
retorna para a mae que vem falar a analista, em uma entrevista na qual L. decide
desta vez, que é ela quem vai esperar na sala ao fado. A partir da queda, a mae de
L., diz ter se dado conta que ndo podia mais suportar todo o problema da filha mais
velha como vinha tentando fazer. Apds a separagao do marido, que ocorreu em um
momento em que L. ndo mais se opunha a que isto ocorresse, a mie diz que sua
vida mudou, no sentido em que passou a trabalhar e iniciou um novo namoro.
Contudo, neste momento em que L. seguia sua vida sem maiores problemas, surgia
uma preocupagdo com relagdo a primeira filha que, recentemente, passara a
apresentar problemas escolares e medo de assaltos. E entdo que a mae de L. vem
pedir a indicagdo de um analista que atendesse sua filha mais velha, apontando que
frente a tantas questdes ela prépria pensava, mais a frente, em iniciar uma andlise,

Nas duas cartas a Jenny Aubry, Lacan assinala que a crianga realiza a presenga
do objeto a no fantasma da mde. Com isso, a falta materna se mantém suturada,
sendo vedado o acesso da mae a sua prdpria verdade.

Na transfer@ncia, tratase de realizar um percurso em fungde do qual a crianga
vird a se separar do lugar de objeto ao qual foi chamada pelo Qutro a ocupar a custo
de seu sintoma; Torna assim possivel seguir a via do que causa ¢ seu desejo,
localizando-se em relacao a falta do Outro na estrutura.

£ somente entdo que tem inicio “uma longa travessia governada pelo objeto
que realiza a construgao do fantasma fundamental”15 que, na andlise com uma
crianca, envolve o atravessamento do lugar de ohjeto que ela encarnava no fantasma
do OQutro. Indicagdo para 0 momento de concluir da anélise,

Em fungdo desta articulagdo, os efeitos de uma andlise atingirdo como retorno,
o campo do Qutro. Assim, na medida em que se apresenta, como no caso citado,
uma via para a crianga deixar de ser o objeto que, como véu, encobria a falta materna,
os efeitos desta mudanga se fazem sentir também na mée, no ponto em que, frente
a uma faita, é o seu préprio desejo que vem a ser posto em questao. Momento este
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em que o analista & chamado a funcionar como um suporte, para o encaminhamento
das questdes que surgiram, principalmente para a mae, com a promogao de uma
certa “resituagio do desejo do Qutro”.16

Em “O peguenc Hans”, Freud marca que, em sua esséncia, a psicandlise visa
simplesmente alterar alguma coisa, o0 que nio é simples pois esta modificacéo é o
praprio percurso de uma andlise.
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Uma abertura ao saber

Marcia Jezler Francisco*

A formacgio do psicanalista exige que ele saiba, no
processo em que conduz seu paciente, em torno do
qué o movimento gira. Esse ponto-pivd, é o que
designo pelo nome de desejo do psicanalista.

A clinica opera, como diz Lacan em L’Etourdit, sobre a estrutura. A estrutura é
isto que concerne ao sujeito falante, a partir do momento em que se encontra
submetido a ordem simbdlica. A estrutura suporta a maneira pela qual se articulam
o sujeito, o Outro e o objeto, é 0 que nos permite uma orientagdo na clinica. Ela se
organiza em torno do buraco, de uma falha. O Outro da linguagem como completo
nao existe, e portanto, ndo é garantia dele mesmo. E como consequéncia ldgica que
0 sujeito vem responder a €ssa estrutura fundada sobre o buraco.

Abordaremos, pela via de um recorte clinico, uma abertura ao saber inconsciente
a partir do momento em que se instaura o sujeito suposto saber e anélise. Nesse
momento, a transferéncia encontra seus fundamentos estruturais e pode, segundo
Lacan, ser o Unico modo de introduzir a universalidade da aplicacdo desse conceito.

A presenga do analista & ela propria uma manifestagao do inconsciente”2. Com
esta afirmagdo, Lacan aponta a fun¢do do analista, ou seja, a de promover um
trabalho que inclua o sujeito que pensa, na medida em que depende do campo do
Outro. A presenga do analista e os efeitos de sua fala no sujeito operam de tal modo
que, aquilo que era fechamento pode se apresentar como abertura ao saber que
estd em jogo. A transfer@ncia nessa situacdo é fundamental para fazer operar a
estrutura. O que se decanta dessa operagdo, onde ha passagem ao sujeito suposto
saber em analise, ¢ o objeto a, como causa da prdpria transferéncia na sua
perspectiva de real.

Trata-se de uma paciente de quatorze anos que chega & andlise pelas maos do
pai. Ela havia deixado de estudar ha dois anos, relacionando essa ndo ida & escala
as mentiras constantes que dizia aos seus amigos do prédio em que mora, desde
que se mudou para o Rio de Janeiro. Mentia para se sentir mais notada do que todos,
mas chegou a um ponto onde comegaram a descobrir que tudo o que ela dizia era
uma farsa, levando-a a um afastamento nao s deste grupo, como também de suas
atividades. Nesta ocasido namorava um menino do grupo e uma outra menina,
também de onze anos, j& portadora de um corpo de mulher, disputa esse rapaz com
ela, desmascarando-a para esse amigos. Foi nesse momento que ela se isolou por
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guase dois anos de todos. Nao saia de casa e nao atendia o telefone. Chegou a um
ponto onde tudo |he era to insuportavel que pediu ajuda ao pai.

£ necessério dizer que esta paciente sempre encontrou dificuldades na sua
insergdo social. S6 com a idade de sete anos comegou a frequentar a escola. Um ano
depois, sua familia se mudou para o Rio de Janeirg, retirando-a do convivio com esses
primeiros colegas. Neste prédio em que mora no Ric de Janeiro, ela se apresentava
aas amigos usando roupas excéntricas e maquiagem pesada com apenas onze anos.
Esta forma de se apresentar ao outro, pode-se dizer uma montagem de uma cena,
visava faz&la aceita e também admirada. Lembramos o que Lacan nos indica sobre
aquele que se apresenta travestido: € por intermédio dessa mdscara que o masculing
e o feminino se encontram de maneira mais ardente. Durante este tempo, ela ndo
pensava no que estava fazendo. Esse “ou eu ndo pensc”, "ou eu ndo sou”, caracteri-
za-se como o lugar da alienagao origindria. Essa cena que ela monta para os amigos,
onde se apresenta travestida, pensamo-la como um acting-out. Lacan, no seminério
sobre a angUstia, trata o acting-out como a isca da transferéncia, e diz que o
acting-out sem analise é a transferéncia. Quando entdo, da inicio ao seu tratamento
falando sobre toda essa "mentira”, que era sua verdade, a partir do momento que
a enunciava, insiste em dizer que nao saberia 0 que teria sido dela se nao tivesse se
isolado. Até gue, apds falar sobre aquilo que ndo podia realizar durante todo um
ano, chega a um ponto onde produz um sonho de angustia.

Esse sonho é composto de quatro cenas: na primeira ela salva o pai de um
afogamento. Ai aparece um morto na praia. Na segunda, ¢ relatada uma situagdo
de luto. Na terceira cena, ela atravessa um tlnel com o pai e depois dirige © carro
dele sozinha, chegando a Gltima cena, a de um engarrafamento. Neste momento do
sonho ela escuta uma voz que the diz: “Vocé ndo pode ficar ai parada, passe pela
calgada”. Ao que ela responde: "Como? Passando por cima das pesscas? Eu ndo
posso matar todas as pesscas. Prefiro ficar parada no engarrafamento”. Acorda
subitamente.

Esse momento do sonho estd sendo considerado comao aguele que faz a angdstia
emergir. A voz que a faz decidir por um ato de parada, em contrapartida a uma
passagem ao ato, se impGe como significante mestre comandando a estrutura e
abrindo caminho ac saber inconsciente. Diante do mandato de gozo do Qutro, ela
decide parar, produzindo perda de gozo. Lembremps “O Moisés de Micheldngelo®,
onde Freud aponta a inibigdo como ponto de parada, freio a agdo de Moisés,
aplacamento de sua cdlera em prol de uma missag, onde ¢ que estava em jogo era
a expressao do mais alto rendimento psiquico. Houve ato de desejo que implicou
numa rendncia pulsional. Freud, em sua andlise da obra, da énfase a esse movimento
de parada.

Nesse sonho, se a voz é o que permite pensarmos a angustia se ligando ac desejo,
€ justamente pelo ato de parada estruturante da falta, onde o objeto a é produzido
na perda que estd em jogo na articulagao significante $1- 52. O "nao” aparece como
articuladaor de um discursa. O vazia da alienagao se impde a uma temporalidade onde
0 ato comparece na estruturagao da falta. A voz estd na constituigdo do sujeito como
vinda do campo do Outro. Ela é a forma do objeto @ que articula o desejo do sujeito
ao desejo do Outro, e também € aquela que nao se especulariza. Estd bem préxima,
por essa razao, a experiéncia do inconsciente.
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0 que se apresentou do discurso da paciente, apds este sonho, foram perguntas
dirigidas & analista como: "0 que devo fazer?” “Me ajuda, eu nao sei...”, Durante o
primeiro ano de tratamento, ela nunca dirigiu nenhuma ddvida, nenhuma pergunta,
nada que pudesse se apresentar como uma posigdo de sujeito dividido, ou seja,
aquele que diante da sua divisdo nada sabe sobre o seu desejo. Talvez antes ela
soubesse, mas mesmo assim... a angustia ainda nao havia comparecido como fungdo
estruturante do vazio.

Portanto, este sonha de angustia instaura ¢ sujeita suposto saber, e a transfe-
réncia se verifica na atualizagdo da realidade do inconsciente gue é sexual. A primeira
vez gue sai de casa sem ser para ir & andlise, sem a companhia da mae, € para ir ao
ginecologista com a irmd, apontando para o reat do sexo como abertura ao saber
inconsciente.

Se o inconsciente é efeito de palavra, é estrutura de linguagem, exige do analista
funda-lo numa topologia. O inconsciente se manifesta no corte pela presen¢a do
analista, onde a palavra se afirma come verdade, no momento em que o significante
pode ser utilizado para mentir.

Sabemos que 0 corpo € o que permite ao significante se encarnar e fazer sua
entrada no real, separando saber e gozo. Lacan, no seminario sobre a angdstia, diz
que a dimenséo do sujeito suposto saber comeca a partir da entrada em jogo de um
ohjeto especifico, a imagem do corpo préprio. Essa imagem especular da o modelo
para o objeto do conhecimento, mas este se mostrard insuficiente no decorrer de
uma anélise. Havera para o sujeito, uma necessidade de reconquistar 0 ndo-sabido
original a partir do significante que o revelou. Neste recorte clinico, o corpo da
paciente Ihe surge como causa de insatisfacdo a partir do momento em que comega
a se olhar, funcionando o clhar ao nivel da falta. Uma vez que & do exterior que se
situa 0 a, 0 que 2 levou, num momento anterior, a se afastar do grupo de amigos
foi a gutra menina com corpo de mulher que fez furo na sua imagem. E é ao falar
na andlise que esta imagem se negativiza, abrindo para o sujeito a possibilidade
desejante. O falo é aquele que veicula uma falta no corpo.

Na primeira licdo do semindrio sobre a angustia, Lacan diz que o lugar da
angustia é o mesmo do fantasma. Este é montado para dar conta do que se apresenta
como buraco do Outro. O -p lugar da anguistia, operacionaliza o vazio instituide pela
gueda do objeto a. Esse a cormega a aparecer na forma da demanda quando a
padiente diz que quer se alimentar melhor, mas a sua fome s6 aparece em relagao
a alguns alimentos, ou seja, é especifica. Pede a sua mae que se preocupe com sua
alimentagdo. Ela quer gque se lhe demande que coma. Vemos ai, o objeto no nivel
oral, como resto que a pulsdo contorna, apresentando-se como demanda.

O matema do sujeito suposto saber, na estrutura da transferéncia, possibilita a
emergéncia de lugares determinados nos discursos que escrevem o real da experién-
cia analitica a partir dos quartos de volta. Se a estrutura é o que permite a orientacdo
na clinica, esta andlise nos revela alguns pontos da construg3o dessa estrutura.
Dissemos também que ela se organiza em torno do buraco, lugar de a. E fungio do
analista sustentar esse ponto de falha no Qutro, sustentando ¢om isso sua depen-
déncia & demanda para que o desejo subsista enquanto enigma. £ deste lugar de a
que ¢ analista deve operar pela via do semblant para produzir as rotagbes discursivas.
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“Eu ja disse que nao, nio e nio...” Da recusa ao saber
a constitui¢do do sujeito

Celia Nudefmann*

0 caso clinico que pretendo trabalhar me foi perturbador na medida em que a
paciente se fixa no dito "ndo, ndo e ndo...”, recusando-se a entrar no jogo discursivo
da andlise, e insiste em ataques sem tréguas & analista.

Sabemos que é somente através da transferéncia gue € possivel uma construcao
em andlise, na medida em que esta favorece o retorno dos afetos, assim como as
repeticdes em ato da paciente. Quande o paciente nos diz "nao” ou "sim” diante
de uma interpretagdc ou construgido sabermos que ainda temos muito a investigar.
Q “sim” ou “nao” do paciente s¢ ganhara algum valor dependendo das associagdes
livres, sonhos e atos falhos, que vao surgir a posteriori, dando-nos a dire¢do da cura.
Como sabemos ndo ha nenhum “nao” no inconsciente; a negagado, quando surge
no discurso, exprime-se ao nivel da instancia do eu. Este escrito visa trabalhar o “nio”
dito pelo paciente, principalmente levando em conta a vertente da agressividade,
fundamental na constituicdo do sujeito,

Quando M. tinha 6 anos, sua mae procurou a analista dizendo que sua filha
precisava de um tratamento pois “estava muito mal da cabega”. M. tinha dificuldades
de se expressar, de se organizar, ndo respeitava os limites que lhe eram colocados
e tinha dificuldades na escola. M. temn um nome estranho e estrangeiro sem qualquer
conexio com a historia familiar. Até os oito anos estudou em urna escola estrangeira
o gue lhe foi bastante prejudicial pois n3o conseguia entender nada e ndo sabia
comunicar este fato a familia. S6 se alfabetizou aos oito anos quando mudau para
uma escola brasileira,

Seguemn-se alguns recortes importantes do ¢aso de M.

Quando iniciou a andlise, M. era extremamente agitada. Desenhava, pintava, e
nesse tempo ndo discriminava os objetos a sua volta. Desconhecia os limites corporal,
espadial e com o Qutro. Parecia somente se relacionar com o mundo extermo.
Recusava-se a contar e a falar em andlise. Qualquer perguta da analista era respondida
de forma enigmética. As vezes, respondia a alguma pergunta, por exemplo: “O que
vocé quer? Soletrando: "B-R-F-N-C-A-R”, Por virias vezes jogava os livros da analista
no chdo, cospia na analista e esharrava em objetos que acabavam por se quebrar.

Depois de alfabetizada, M. deixou de lado os desenhos, pinturas e colagens e
passou a brincar com a familia de bonecos, contando repetidamente a seguinte
histéria: "Uma mae mora numa casa muita grande, € muito rica, @ tem muitos filhos.

+  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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O pai, que é separado da mae, ¢ muite pobre, s6 tem um filho e vive como um
mendigo pelas ruas. Sempre quer voltar para a casa da ex-mulher, mas essa mae nao
permite. A mae sempre ameagava o pai de chamar a policia para prendé-o e outras
vezes 0 ameagava de morte”,

A paciente sempre fazia 0 papel da mae que era rica, autoritaria e poderosa e a
analista fazia o papel do pai pobre, mendigo, que foi abandonado por essa mae,

Ja ha dois anos M. ndo brincava mais com os bonecos. Recentemente, entretanto,
chegou a uma das sessdes e disse que, apesar de ja ter doze anos, na sua casa ainda
brincava de "Barbie”, e que queria brincar novamente com os bonecos. isto perdurou
somente por duas sessbes. Disse: “Eu vou ser a mae, e vocé o pai, mas, sabe de uma
coisa, o pai j& ndo é tao pobre. Agora ele tem casa, uma namorada e mais filhos”.
Penso que em um a posteriori M. pode comunicar 3 analista alguma construgdo
possivel com relagao a funcdo paterna. A partir deste momento, M. entrou em um
outro tempo de andlise caracterizado pela construgdo de um conhecimento. Isto se
deu através de jogos de competicda, com os quais a paciente demonstrava um
conhecimento adquirido na escola e desafiava a analista: "Eu sei quem é Leonardo
da Vinci. Vocé nio sabe”,

M., como vimos, fez uma fixagdo no dito “nac”. Foi @ maneira que encontrou
para se diferenciar do Outro, e se constituir como sujeito.

No caso citado, temos o “ndo” principalmente na dimensdo da agressividade,
Sabemaos que a origern da agressividade estd na relagdo especular. M., ac mesmo
tempo que reconhece a analista, tenta destrui-la. faz das sessdes de anélise um campo
de batalha. Diz “n3o” a demanda do QOutro e vai contra a analista permanentemente.
Nesse tempo de anélise colocase como aquela gue sabe tudo, fazendo um fecha-
mento do seu inconsciente,

Em um segundo tempo, com o discurso simbdlico um pouco mais presente, faz
com que a analista comece ent&o o trabalho de desestabilizagao desse saber absoluto
e do fechamento do inconsciente, Ao acatar 0 “nda”, a analista coloca a paciente
frente a0 seu naosaber, A paciente permite-se, entdo, dirigir a palavra a analista
ainda que de maneira econdmica. A agressividade é mais sutil. A transferéncia
amorosa comeca a aparecer timidamente. Em uma das dltimas sessdes, trouxe um
jogo chamado "Conhecimento sobre a Cultura”.

Para Freud, a Verneinung é uma das formas de constitui¢ao do sujeito e do objeto
em psicanalise. Freud nos diz neste texto que:

...expresso na lingua das mais antigas mogdes pulsionais orais: (Eu)
quero comer isto ou quero cuspi-lo, e numa mais ampla
transferéncia: (Eu) quero introduzie isto em mim e guero expulsar isto
de mim, Assim: isto deve estar em mim ou fora de mim.

Neste contexto, Freud esta nos falando das pulsdes ditas primarias incluidas no
campo da linguagem, ou seja, a pulsdo responde a interpelagdo significante do
Qutro.

Como nes ensina a psicandlise, é pelos mecanismos de introjesdo e projegao
que a paciente, que até entdo ndo sabia dos limites do seu corpo, do seu espago e
do Outrc, comeca a poder desenhar algum contorno. Af se coloca a particao
dentro/fora. No caso de M. esta questdo se coloca nitidamente. Durante anos a
andlise transcorreu desta forma, ou seja, a transferéncia se estabeleceu assim: tudo.
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gue € bom é meu, tudo que é mau fica do lado da analista. Eu sei, eu tenho, é meu,
vocé nao sabe, vocé ndo tem, do lade da analista. Em “Construgbes em andlise”,
Freud estabelece que a interpretagao se da a partir do lugar da falha do Outro; dessa
forma as intervengdes vao sendo feitas, barrando a consisténcia imaginaria, para
que o sujeito tenha a possibilidade de se haver com o simbélico € com o real.

Diante das suas dificuldades M. encotrou uma maneira na anélise de poder dizer
que € um sujeito da falta: através do dito “nac” e apontande assim que ¢ Outro é
barrado e, portanto, falho. Ainda em “Construgdes em Analise”, Freud nos diz que
0o nac do paciente ndo nega o que foi dito, mas assinala a incompletude da
construcao: "nao” foi dito tudo; até porque isso é da ordem do impossivel.

Uma outra questdo diz respeito ao sequinte: Qual a conexao entre imagindrio,
imagem e formagao do eu? Podemos nos referir ao estadio do espelho como uma
identificacdo no sentido pleno que a psicandlise da a este termo; ou seja, a
transfarmagdo que ocorre com ¢ sujeito quando assume uma imagem.

O estddio do espelho ndo é simplesmente um momento de desenvolvimento.
Ele tem valor histérico porque marca um ponto decisivo no desenvolvimenta mental
da crianga, revelando certas relagdes do sujeito com a sua imagem, enquanto Urbild
(imagem primordial} do “eu”. Como nos diz Freud em “Die Verneinung”, quando
fala do julgamento da existéncia — “ou bem &, ou bem néo é”. E é ai que a imagem
do corpo da ao sujeito a primeira forma que the permite situar o que é e 0 que nao
é do eu. No texto “Q estadio do espelho” Lacan nos diz que: “a instdncia do eu é
situada, ainda antes de sua determinagao social, em uma linha de ficgao, irredutivel
para sempre pelo individuo s6”. A alegria da crianga se deve ao seu triunfo imaginario
por antecipar um grau de coordenacdo motora que ainda nao alcangou realmente.
QO que ocorre € que a crianga tem, por um lado, a Gestalt da visdo da imagem do
corpo total e por outro a imagem do corpo despedagado. A crianga tem uma vivéncia
entre a insuficiéncia corporal e a completude de sua imagem. No estadio do espelho,
Lacan nos diz que, na constituicdo do eu, a primeira identificagao do sujeito é com
a propria imagem. E a partir da imagem especular que se constitui para o sujeito o
eu e os objetos. Dirlamos que M. vivencia o horror diante de qualquer identificagao
com a analista, tornando o setting analitico um verdadeiro campo de batalha. Ai
surge uma outra questao: por que a agressividade se origina no estadio do espetho?

Lacan nos diz, no semindrio 3, que:

E exatamente para isso que serve o estadio do espelho. Ele pde em
evidéncia a natureza dessa relacio agressiva e o que ela significa.
Se a relagio agressiva intervém nesta formagio chamada o eu, é
que ela a constitui, é que o eu &, desde j4 e por si mesmo, um outro
que ele se instaura numa dualidade interna ao sujeito... Se em toda
relagio mesmo erética, com o outro, hé algum eco dessa relagdo de
exclusio, € ele ou eu, &€ que na plano imagindrio, o sujeito humano
é assim constituido de forma que o outro estd sempre prestes a
retomar seu Jugar de dominio em relag3o a ele, que nele hd um eu
que sempre é em parte estranho a ele.

Como vemos, a agressividade @ constituinte. Nés analistas nos perguntamos
onde e como aparece a agressividade na medida em que ela nac é explicita. Podemaos
I&-]a no sentido simbélico dos sintomas. Em nossas clinicas, ouvimos a agressividade
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quando os pacientes nos falam de seus fantasmas privilegiados e de seus sonhos,
Pode aparecer também em seus lapsos, nos atrasos de sessdes, nas auséncias
calculadas, nas reprovagbes, em momentos de ira, e outros mais. Mas violéncias
propriamente ditas sdo raras. No caso de M. a agressividade era explicita e atualmente
comega a ganhar sutilezas.

Lacan nos fala no texto “A agressividade na Psicandlise” que “a agressividade na
experiéncia, nos é dada como intencdo de agressao” que sao representados pelas
imagens de castragao, de mutilagao, de devoragio e de despedagamento do corpo.
Sao as imagos que parecem ser estruturantes de imagos do corpo fragmentado. Ao
escutarmos historias e ao jogarmos com as criangas, quando elas arrancam as cabegas
ou abrem o ventre dos bonecas, percebemos esta intengdo de agressao. Na anélise,
quando qualquer pretexto é suficiente para provocar no paciente a intengio agres-
siva, percebemos como a agressividade opera na transferéncia permitindo a reatua-
lizagao de imagos mais ou menos arcaicas e promovendo alguma amarragao.

Lacan nos diz no texto "A agressividade na psicandlise”, “que devemos contudo
por em jogo a agressividade do sujeito conosco, posto que essas intengdes, ja se sabe,
formam a transferéncia negativa que é o n6 inaugural do drama analitico”.

A intengdo agressiva € inconsciente. Sendo assim, o analista deve trabalhar para
que o paciente tenha a possibilidade de dizé-ta de alguma forma. Insisto nisso pois
os pacientes tendem a camuflar sua agressividade, tentando urna identificagao com
o analista. Quando a intengdo agressiva surge, o analista deve ter toda a atencdo e
sair da posigao de especular.

Assim, ¢ analisando ao se diferenciar do Outro, podera quem sabe se constituir
como sujeito desejante.
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O impossivel saber sobre a morte

José Eduardo Marques de Barros*

A morte odeia as curvas, a morte é reta como uma
bocafechada.
Marjo Quintana

A filosofia heideggeriana nos traz um importante conceito para pensarmos a
morte: o ser-para-a-morte. Heidegger nos fala do ser-para-a-morte com sua cotidia-
nidade que se refere ao ser "entre” o nascimento e a morte.

O ser-para-a-morte cotidiano age permanentemente fugindo dele mesmo. Nesta
acao, ele nao sé escapa de si como também da morte, Ele se mostra como escape
encobridor da morte.

Costumamos dizer que a morte é certa, principalmente tendo a experiéncia do
“morrer” dos outros. No entanto, ndo se “estd” propriamente certo dela. Dai a
indeterminagdo do seu quando.

A partir desta certeza da morte e da indeterminagdo de saber quando se vai
morrer, & que o ente que cada um de nds somos, isto &, ente entendido como tudo
de que falamos, tudo que entendemos e como nos comportamos, se vé diante da
possibilidade de seu fim.

Enguanto fim do ente que cada um de nds somos, a morte é e estd em seu
ser-para-o-fim. Heidegger chamou este ente de ser-al, que entre outras possibilidades,
possui a de questionar.

Para Heidegger, o escape cotidiano da morte é um ser-para-a-morte improprio.
Impropriedade que tem por fundamento uma possivel propriedade. Impropriedade
caracteriza, diz Heidegger, um modo de ser, no qual @ ser-al pode se extraviar e, na
maior parte das vezes, sempre ja se extraviou, mas que ndo deve se extraviar continua
ou necessariamente.

Dai a preocupagdo de Heidegger em elaborar um ser-para-a-morte em sentido
proprio onde a interpretagdo do ser-para-o-fim tem que ser dada de forma completa
ou ent3o ficard pendente algo da ordem de uma falta essencial {ficando esta falta
perpetuada).

Assim, o projeto deste ser-para-amorte em sentido proprio se basearia no
elaborar um ser que ndo pode escapar desta possibilidade Gltima e que seria preciso
que o projeto deste ser implicasse a compreensio da morte, no sentido de um ser
para esta possibilidade, que nem foge e nem encobre.

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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Entdo, podemos caracterizar o ser-para-a-morte COMo ser para uma passibilidade.
Mas se formos nos ocupar da realizagdo desta possibilidade, isto é, da morte,
significaria o deixar de viver. Esta possibilidade nos levaria a compreender que o
ser-para-a-morte aponta para a possibilidade da impossibilidade da existéncia.

Na medida que o ser-para-amorte nos anuncia a mortalidade, o maxime de
proximidade que nos encontramaos dele, no confronto com o real, é a proximidade
tao distante quanto possivel. A partir dai, para Heidegger, s¢ conseguimos nos
aproximar da morte no momento gue podemos pensar na antecipagdo dessa
possibilidade. No entanto, nesta antecipagdo da morte, surge no ser-ai uma ameaca
absoluta que se caracterizard com a morte e que ficard a tona gracas a angustia.
Pensar o ser-para-a-morte é pensar ¢ ser falante diante da sua impossibilidade e que
se inscreve a partir da nogdo de falta real, conceito com o qual Lacan vai operar para
falar do vivo sexuado,

“A falta real é o que o vivo perde, de sua parte de vivo, ao se reproduzir pela via
sexuada,”! nos diz Ltacan.

Ora, esta falta real se articula com o ser para a morte na medida que ela se refere
“a algo de real que é o que o vivo, por ser sujeito ao sexo, caiu sob o golpe da morte
individual.”2 Assim, o vivo sexuado esté submetido a pulsdo de morte, que “repre-
senta em si mesma a parte da morte no vivo sexuado.”3

Falar do ser-para-a-morte € falar do vivo sexuado e da sua dependéncia ao
significante sabendo que o significante, a priori, estd no campo do Outro. E serd a
partir do campo do Qutro que poderemos falar da falta referida ao defeito central
gue possibilita o advento do sujeito. "Esta falta vem retomar a outra, que é a falta
real,”4 nos diz Lacan.

O mito de Aristofanes, descrito por Platdo, nos mostra de forma enganadora
gue a saida que o sujeito encontra para se defrontar com esta falta é a busca do
complemento sexual.

A partir da experiencia analitica, esta busca mitica da metade sexual que o vivo
sexuado procura no amor é substituida por uma outra busca empreendida a partir
deste momento onde o vivo, marcado pelo golpe da morte individual, ira buscar a
parte para sempre perdida dele mesmo.

A referéncia que Lacan nos faz, acerca da importancia da falta na constituigao
do sujeito, nos conduz para uma questdo crucial no pensamento fildsofico de
Heidegger; a questao do surgimento.

Heidegger, em seu artigo sobre Heraclito, cita o fragmento 123 que nos diz:
“Surgimento tende ac encobrimento”.

Este fragmento de Héraclito nos incita a pensar na possibilidade de que no préprio
surgimento ja esta incluido o encobrimento. Para nos aprofundarmos neste tema
precisaremas introduzir a questao do desvelamento que nos passibilitara uma maior
apreensao deste fragmento.Estes dois conceitos se acham numa vizinhanga surpre-
endente. Eles caminham juntos.

No desvelamento, j4 se acha guardado o velamento. € no velamento, também
encontramos guardados as condigdes essenciais do desvelarse. Isto significa que o

desvelarse nao apenas nao elimina o velarse, mas dele necessita para ser assim como
é, ser desvelamento.
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Lacan se aproxima da concepgdo de Heidegger acerca do desvelamento quando
diz que nem tudo pode ser revelado, afirmando que uma parte nao se revelard
jamais. Ficara oculta.

£ preciso ter em mente também que para Heidegger a questao do sujeito esta
submetida ao conceito de ser-ai. O projeto de Heidegger acerca do ser-ai parte da
sua indagacao sobre o ser e da possibilidade de uma investigagdo a partir do sentido
do ser, articulando-o com o homem enquanto ser vivente. O ser-ai vermn para substituir
o termo, metdfisico, sujeito.

Ele “é a superagao do sujeito, € o sujeito que ndo € mais sujeito, é ¢ sujeito entre
aspas”, nos diz Paulo Cesar Duque Estrada em seu artigo "Heidegger, Hegel e a
questdo do sujeite”.5

Além disso, para Heidegger, o destino do homem é feito por ele mesmo. Mas
n3o é no campo do Outro que este destino se revela. E o ser que efetuar esta
destinagao. E 0 homem em seu ser é referido a inquietagdo e ndo ao desejo.

Ora, em Lacan, a questdo que norteia seu pensamento ndc é a destinagdo do
ser mas, a constituigdo do sujeito que é estabelecida a partir do campo do Qutro.

Lacan, ao escrever sujeito barrado do desejo nes indica a impassivel identificagdo
do sujeito a si proprio. O sujeito estd desde sempre marcado por uma falta e inscreve
em seu prdprio ser a sua mortalidade. O sujeito ja porta a morte em si,

A auséncia do representante da morte no inconsciente nos coloca em completo
siléncio sobre a morte. Nao podemos falar nada da morte em si mesma e o siléncio
se faz quando nos defrontamos com a impossibilidade do saber sobre a morte,

Fabio € uma crianga de 11 anos. Pede a mae que ¢ leve a um psicanalista porque
estd pensando na morte, em morrer € em desvendar como seré depois da morte.

Este pensamento o deixa triste e diante do eterno enigma, Fabio se curva,
impotente, e se utiliza de um ritual de prote¢ao ao azar: bater na madeira. A cada
vez que ele pensa na morte, bate na madeira buscando, quem sabe, apoio naquilo
que é palpavel e ressoa no ar.

Na impossibilidade de falar de sua prdpria morte, esta crianga traz as sessdes
de andlise seu siléncio. Quanda Fabio rompe com o siléncio, palavras renascem. A
morte “como uma boca fechada” d4 lugar a possibilidade dele canstruir sua histéria.

A palavra falada condiciona no sujeito, enquanto real, algo da ordem de uma
falta fundamental. No nivel simbdlico, vamos encontrar este sujeito vinculado
castragdo. Neste vinculo ele estd “simbolicamente submetido a castragdo no nivel
de sua posicdo como sujeito falante e nao no nivel de seu ser.”6

Fabio comeca a trazer novos significantes se afastando da articulagdo aprisio-
nante onde se encontrava. Agora, 0 enigma com que ele ird se defrontar serd o da
castracao.

Suas primeiras associagdes apds o longo periodo inicial de siléncio foram
referidas a separagéo dos pais que tinha acontecido de forma brusca e violenta. Na
sua casa, ndo havia mais a presenga do pai. Sentia a sua falta, e a maior praximidade
€orn a mae o assustava muito.

Numa determinada sesso, conta a histdria de um filme que viu recentemente
e que tinha como personagem principal um menino gue sofria muito porque seus
pais nac se entendiam e iam se separar, Este menino fez um pedido secreto para que
seus pais se unissem novamente. E, por maagica, seus pais estavam de novo felizes.
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A partir desta histéria, Fabio conta que muitas vezes quis que acontecesse uma
magica igual a do filme mas agora sabia que seus pais ndo mais ficariam juntos.

Na confrontagdo forgada com a separacdo dos pais, uma nova situagdo se
estabelece. Fabio se vé diante de uma mae com um amaor avassalador, que pede um
preenchimento falico para suportar a dor de uma perda. Da indagagio sobre a morte,
agora ele se vé diante do amor. L'(a)mour como nos diz Lacan para mostrar uma
estreita ligagao entre 0 amor (F'amour) e o muro (le mur) — o muro como lugar da
castragao. Lembremos os versos do poeta:

Entre 0 homem e o amor,
H4i a mulher.

Entre o homem e amulher,
Ha um mundo,

Entre 0 homem e o mundo,
H&um muro.”
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O saber na histérica

Maria Cristina Brandia
Tradugdo: Paloma Vidal

A neurgse é testemunha de como 0 sujeito se arranja para inventar um saber
onde ndo ha. Mas por que falar do saber da histérica, quando este coldquio trata
do saber da crianga? Podemos dizer que a crianga assinala a pergunta, buscando
naturalmente, através dela ou de um ato, o saber do ndo sabido, procura saber se
algo estéd faltando ou estd sobrando, interroga, abre gavetas, procura a partir do
enigma, e da divida. A crianga pergunta e ¢ adulto tenta dar uma resposta ao que
é impaossivel de respander.

Q sujeito é constituido de palavras, é afetado por elas, a linguagem afeta o
corpo, cujo gozo estd fragmentado por ter incorporado o saber que a lingua veicula.
Constatamos insistentemente que o 5er humano n3o consegue se separar dge seu
gozo, mesmo que fique doente pela ilusdo do reencontro. O buraco no real, o
impossivel da relagdo sexual produz um efeito traumatico, efeito que se suaviza por
um saber consciente, que é uma invengdo. Uma invengdo necessaria para sustentar
o fantasma que obtura a falta.

O saber extraise da prdprio sujeito, escuta-se nos lapsos, nos atos falhos, nos
restos de saber que constituem ¢ inconsciente. Nao se trata de um saber acabado,
mas de um saber aberto, cuja estrutura de linguagem é a conexac mesma dos
signfficantes, O saber em si n30 representa um gozo para ¢ ser que fala, o saber é
somente 0 que se articula. O inconsciente é testemunha de um saber gue escapa,
em boa parte, do ser que fala, Qu seja, ele nao sabe deste saber de que fala; uma
parte desse saber sempre existird como um enigma.

Qual é o saber da histérica? A histérica acredita no saber totalizador sobre a
verdade do objeto a, acredita ser possivel resolver © enigma produzido na nostalgia
do que se perdeu, A estrutura do discurso revela um déficit do simbdlico para cobrir
o real; a fungdo do simbdlico é ordenar o impossivel da relagio sexuat e aimpoténcia
de cada um frente ao gozo que resulta disso. A histérica fala perguntando ac Qutrg,
a0 mestre; ele é o responsavel por produzir a resposta. Ela ndo trabalha, 0 mestre
& quem tem que lhe dar a resposta que ela ndo deixara de invalidar.

No discurso histérico. 0 objeto a se localiza do lado da verdade sob o sujeito
dividido, o que significa que assume sua divisdo, chegando a fazer dela sua bandeira.
A histérica exige a verdade, exige que 0 mestre lhe dé uma resposta acerca do gozo
e produz uma revelagdo, na medida em que faz aparecer uma verdade: a castragdo
do saber no Qutro, A verdade aparecera em sua queixa, em sua insatisfacdo, sempre
dirigicda a um Qutro. Do gue ela se queixa? Queixa-se de que o objeto a é nada, é
vazio, é puro semblante que mantém o desejo.
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A verdade que se escuta em sua queixa é que ndo hd complementariedade. No
entanto, ela sonha em encontrala e ndo se contenta em camuflar a falta em ser o
falo, anico significante que produz um espelhismo de unidade. Seu desconcerto é
frente 3 impossibilidade do mestre de restabelecer a relagao sexual, pois o mestre
também se contenta com o sembiante,

O fantasma da histérica desenha esse lugar do mestre no qual ela se sustenta,
se oferece como objeto a, mas ao mesmo tempo produz um vazio no Qutro, duvida
de seu saber, coloca 0 mestre no lugar do saber para depois dizer que “nem tudo ©
que ele diz é verdade”. Sente um abandono que se traduz em "nao saber ¢ que
fazer", sem mestre que responda, ndo se sustenta, quer ser amada por aquilo que
&, ndo pelo que ndo é, ndo se satisfaz com o gozo que o falo produz.

Lacan dira que 0 mestre nao guer saber nada, 0 mestre somente quer que as
coisas funcionem, mas nao lhe interessa por que elas funcionam, ao contrario da
histérica que sempre quer saber por que funcionam, mesmo quando o fazem de
maneira satisfatdria.

Esta é a estrutura de Socrates com 0s mestres da cidade. Se Sécrates € um
histérico é porque pede acs mestres que respondam a seu saber. Se pensamos desse
modo, Sécrates buscava, assim como a histérica, que © mestre produzisse um saber.

Na estrutura histérica reina a pergunta, presente também na crianga, ja que,
sendo seu gozo impossivel, fica um saber possivel sobre 0 gozo, o gozo do Qutro, A
crianga inscreve-se em uma ordem significante em que o significante é o mestre e da
sentido a seus enigmas, sentido que, guando funciona como certeza pela insisténcia,
o submete a uma condenagdo que o impediréd de ir em dire¢do ac ndo saber que o
constitui. A crianga, assim como a histérica, ndo se conforma apenas com que as
coisas funcionem, nac basta saber como esto, ela busca saber por que estdo assim.

llustrarei esta posicdo com um fragmento clinico, que nao pretende ser a analise
de um caso, mas que nos permite cbservar a estratégia do discurso histérico.

Diego € uma crianga de 0ito anos, seus pais acabaram de se separar, depois de
um periodo de grande tensdo, ao que se acrescenta a mudanga de seu pai para outro
estado e o afastamento da mae pela proibigio lega) de tomar conta de seus filhos
até o esclarecimento do processo. Diego e seu irmdozinho ficam sob os cuidados de
seu avd. A partir desse momento, Diego deixa de aprender, nao quer mais ir a escola,
opbe resisténcia ao saber escolar,

Em uma sess&o diz; “Fui a uma festa de aniversario onde tinha um caracof sem
sua casinha... olhdvamos com uma lanterna e eu pensava... quando chove ou
acontece alguma ¢oisa, onde ele se enfia?” Esta preacupada pelo destino do caracol.
Sua pergunta parte de un saber cientifico em que esta suposta uma lei natural que
permite prever a complementariedade caracol-casinha. A partir de um saber cientifico,
é possivel dar sentido aguilo que se v& como fenémeno.

No entanto, neste caso, quando o menino olha o caracol sem sua casa,
poderiamos dizer que ele se encontra diante de alguma coisa da ordem do inespe-
rado. O caracol sem sua casa seria a presentificagdo dessa hiéncia, desse vazio do
inconsciente onde ndc ha resposta. A violéncia da realidade da desintegragao da
tamilia produz nele uma intolerancia que se desloca na formagdo de um sintoma
inesperado, que é sua dificuldade na escola.

Poderiamos dizer que a realidade & t3o contundente que Diego nao consegue
deixar de dramatizé-la, de se envolver nela. A separagao dos pais produziu movimen-
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tos na familia, deixou espagos abertos, vazios, buracos e é como se neles aparecesse
esta cena do caracol de um lado e a casinha do outro, que de alguma forma
presentificam seu préprio desamparo.

Em outro momento, apresenta um discurso que, de algum modo, assinala o que
ele faz, a partir de sua posicdo subjetiva, para enfrentar o que ndo tolera. Diz: “Quero
ser uma manga para desaparecer e aparecer no Parana, onde meu pai mora”, $io
aqueles momentos em que ele pensa estar com seu pai novamente e aparece a
ilusdo de ter o que estd ausente ou unir 0 que estd separado com a rapidez de um
movimento mdgico. Ele pode reencontrar sua familia, mas nunca da mesma maneira
como era antes, quando acreditava que podia existir uma coincidéncia com o outro,

Ele faz o sintoma em relagdo a aprendizagem. O saber escolar nac lhe interessa,
quer saber além, quer o nao sabido, esta procurando um impossivel, aguela situagao
em que acreditava se encontrar e supunha ser plena, O saber que ele procura nao
& um saber que possa ser encontrado na informagao, ainda que o sintoma seja o
que falha no uso dessa informagao. A aprendizagem escolar esta travada por causa
da busca de um saber que ndo se pade encontrar na escola. Este saber é também
um saber que se aprende, mas ndo se incorpora como um saber escolar e implica
um risco.

Este episddio de Diego nos mostra que ele estava desligado da realidade e nos
diz que por momentos ele aposta, arrisca na busca de uma resposta, mas quando
descobre que essa reposta néo existe, ndo tolera e recorre a magia, a uma resposta
especular em que hi o total e o encontro.

No entanto, o valioso é que, com a intolerancia, é possivel mostrar a valentia
que h& em buscar uma resposta. Na medida em que consegue renunciar a encontrar
a coincidéncia com o outro, a partir do momento em que consegue se arriscar a
perder, adquirird a0 mesmo tempo a possibilidade de ganihar. O que Diego deve
arriscar? A ilusdo de acreditar que em algum momento ou em algum lugar ele
encontrard sua familia como acreditava t&-la. Nao se trata de resignagio, mas de
tentar superar a decepgdo meramente narcisica.
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Regra de trés

Ana Augusta W. R, de Miranda
Luiz Romero de Oliveira*

Estabelecer uma conjungao entre os significantes crianga e saber remete, quase
necessariamente, a inibi¢des, daudicagdes, maus encontros, mas, a0 mesmo tempo,
a criaghes surpreendentes, através das quais a crianga lida com seu ingresso na
utilizacao da linguagem e no percurso que leva & construgdo do saber.

A experiéncia analitica atesta, desde Freud, que o saber de que se trata € um
saber do qual o sujeito nao sabe. Tera que apreendélo do campo do Outro, sendo
deste movimento que resultarad o sujeito. O saber ja estd 14 no QOutro, e 14 esta para
ser tomado. Mas, sequndo Lacan, "O chato é que o Outro, o lugar, nio saiba nada” .
Apesar disso, e por isso mesmo, é deste lugar que o sujeito deve adquirir o saber e,
ainda com Lacan, vemos que © gozo do exercicio do saber reenvia o sujeito, a cada
vez, a0 gozo de sua aquisicdo. Gozar tem um prego, e dai a dificuldade deste exercicio,
que se revela nos tropegos da crianga.

O analisando sera convocado 3 tarefa da construgio de um determinado saber,
através do qual o analista interrogara o que é da verdade deste sujeito. £ porque o
saber é trabalhavel que se torna veiculo de acesso ao gozo, isto &, sG através do
trabalho do saber em analise, o sujeito poderd inscrever algo do gozo. Claro estd que
o saber aqui referido ndo é da ordem do conhecimento consciente, mas em
psicandlise com criangas, freqlientemente sdo as dificuldades quanto a este Gltimo
que revelam algo do acontecimento da estrutura.

Do que € que o sujeito ndo pode saber? Freud indica que as criangas, em suas
pesquisas sexuais, nao reconhecem a diferenga entre os sexos, pois atribuem a todos,
inclusive as mulheres, a posse de um pénis. Mesmo diante da percep¢ao da vagina,
a crianga ja estd tomada por um preconceito que é capaz de falsear a sua percepgao.
Uma percepcio falseada é, ainda assim, uma percepcio. £ inevitivel que o sujeito
neurdtico se depare com a castragdo do Outro embora, disso, ele nada queira saber.
E para’servir de anteparo a esta constatagdo que as teorias sdo construidas. A teoria
da universalidade do pénis, elaborada por criangas de ambos os sexos, é citada por
Freud como uma das teorias sexuais infantis tipicas, apontando com isso uma
necessidade estrutural de que elas sejam elaboradas.

As teorias sdo, entdo, uma tentativa de resposta possivel ao encontro com o real,
com a falta no Qutro. O que é do sexo ndo se inscreve psiquicamente, na medida
em que, no Outro, um significante falta. E é sé através dos significantes que o sujeito
podera ter acesso a sua sexualidade. O significante falo (phi mailisculo) faz supléncia

* Psicanalistas, Casa Freudiana, Vitdria.
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a este ponto de falta de signicante no Outro. O falo & signo desta auséncia. £ assim,
a0 mesmo tempo, significante e signo, pois além de ser aquilo que representa algo
para alguém, faz signo de alguém. Faz com que o alguém para quem o signo designa
alguma coisa, seja assimilado pelo signe, tornando este alguém, significante também.
O falo ¢ ainda presenga do desejo, presenga real que faz com que, ao formular a
guestdo sobre o desejo, 0 sujeito ultrapasse o nivel do que sou?, o nivel do falo
imagindario e seja remetido ao Qutro, atingindo o Che Vuoi?. Ao tentar se aproximar
da verdade do seu desejo, 0 sujeito se depara com a falta de significante no Outro 3
qual o falo se relaciona.

O jovem sujeito ao qual nos referiremos aqui como R., traz coma questao
principal a dificuldade de lidar com um significante que, a partir do Outro, o golpeia:
“Vocé tem jeito de bicha”. Inicialmente aponta como agentes desta fala, os colegas
de escola, para mais tarde recordar-se de que isso foi enunciado primeiro por sua
mae. Revolta-se contra essa fala, dizendo que ndo é bicha. Em determinados
momentos, porém, reconhece em si alguns tragos que o empurram para & mais
angustiante dudvida: “Serd que sou isso?”, Vé&-se ai o sujeito imerso na dlvida quanto
ao que o Outro deseja. Se ele fosse bicha, isso serviria @ mae de alguma forma? Deve
sé-lo ou ndo? Para onde apontaria esta fala do Qutro materno? Talvez pudéssemos
aproximar essa mae a do pequeno Hans, que menospreza, segundo Lacan, o
aparecimento do desejo em torno do falo, recusando o desejo viril do filho e
posicionando-o num lugar onde ele, este desejo, ndo |he serviria para nada.

Lacan, ao comentar que a psicanalise se sustenta “no conflito fundamental que,
por intermédio da rivalidade com o pai, liga o sujeite a um valor simbdlico essencial”®,
acrescenta que isso ndo ccorre sem que haja uma degradagao efetiva do pai. O pai
de R. era alcodlatra e, ao chegar em casa, quebrava os utensilios domésticos, fazia
escandalos aos quais R. acrescentava o que ouvia da mae — o pai gastara toda a sua
heran¢a (da mae) e deixara a familia em ma situagdo. Um pai que se apresentava, a
primeira vista, como um tirano que usufruia das coisas da mae e da familia, é por
isso mesmao fragilizado no discurso materno. A mae traz para si a forga, mostranda-se
como aquela que suportou as agruras e sofrimentos deste relacionamento e que, em
sua vida, nunca precisou de ninguém para nada e nac seria seu marido quem iria
fazer mudar as coisas. O pai, por essa flexao, passa de tirano a "banana”, que é como
R. se refere a ele, R., em sua confusao sobre quem deveria partar ¢ falo, diz a respeito
do pai: “Bonzinho... bonzinho demais... ele deveria ser como a mamae”,

A mae que, por exceléncia, deseja o falo imaginario, encontra na crianga suporte
para esse desejo. Ela aparece, entdo, como obstaculo “para todo investimento de um
objeto como causa de desejo”?, pois a crianga, para satisfazer esse desejo, que por
sua natureza é insacidvel, oferece-se como objeto. Objeto enganador pois, como nos
diz Lacan, a crian¢a se oferece como um "gro!ongamento imaginario”” para a
satisfagdo de um desejo que "supbe no outre™, A crianga, ai, engana ¢ se engana.

Lacan ressalta, no semindrio XVII, que o papel da mae é o desejo da mae. Um
desejo gue nos apresenta como a boca aberta de um jacaré sempre prestes a fechar,
e a crianga ao se oferecer para supri-lo, corre o risco de ser devorada. E a fala da mae
de R., questionando a sua masculinidade, pode corresponder a uma bela mordida.
Se, como nos mostya Lacan, “... é na medida em que mostra a sua mae aquilo que
nio &, que se constrdi todo o percurso em tormno do gual o eu assume a sua
estabilidade””, a surpresa, o non-sense de um ato sem perspectiva de um desenvol-
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vimento futuro, que é a "mordida” da mae, pode desestabilizar esse eu que se
constitui. A méae tem o falo. O filho ndo. O marido ndo. Diante dessa “resposta” que
desconhece a presenga da falta, o sujeito nao consegue compreender o que se passa.

Na escala, uma inibicdo se apresenta a cada vez que R. tem que solucionar
problemas que envolvam a regra de trés. Esta operagdo envolve trés elementos para
chegar a um quarto elemento oculto, desconhecido. Este elemento x é causa e
resposta para o problema.

Na regra de trés edipiana também estd em jogo um quarto elemento — o falo.
Ter ou nao ter o falo, eis a questdo que sucede o “ser”o falo. Suas colegas mulheres
sabem, segundo R., como usar a regra. Sabem exatamente o lugar que cabe a0 x,
assim como aos outros elementos do problema, e este saber é lido por R. no sentido
de que sabem porque possuem este x, o falo. Em um de seus sonhos, aparece uma
situagdo de perigo em que assaltantes estdo roubando o material escolar dos
estudantes. Uma colega, sua prima, protege-se do perigo fazendo com que o seu
caderno encotha a ponto de poder ser escondido na palma da mao, podendo, assim,
prosseguir seu caminho sem problemas.

No seminario Ill, Lacan afirma que o vivenciamento da castragdo é condi¢do sine
gua non para a conquista do simbdlico, que * da uma forma na qual se insere o
sujeito no nivel do seu ser. E a partir do significante que o sujeito se reconhece como
sendo isso ou aquile”.

R. disse, demonstrando sua dificuldade diante do problema: “eu costumo
inverter a regra (de trés)". E é a mulher que R. supde portar o falo. Como diz Lacan
no seminario IV, ndo é uma questdo, no momenio da castragao, de ser macho ou
fémea, mas a suposicdo de que “existe aquele que é provido do atribute falico e
aguele que é desprovido (...} ser desprovido dele é equivalente a ser castrado”®,

Desde que ndo reconhece a muther coma ndc-toda, atribuindo & ela a posse e
o savoir-faire do falo, o sujeito inscreve precariamente a castragao, o que ndo permite,
como aponta Lacan em "A Significacdo do Falo”, que se instale nele uma posicag
inconsciente que o faria identificarse ao tipo ideal do seu sexo. A questdo do
complexo de castracao nao se resume a angustia da perda do falo. Mais neurotizante
que isso, segundo Lacan, é ndo querer que o QOutro seja castrado, pois desta forma
nao haverd barra para o desejo devorador da mae e o sujeito ficard a sua mercé. O
paciente traz a tona esse medo através do mito do surgimento da Via Lactea, que
relatou da seguinte forma: Zeus, em um dos seus indmeros casos, teve um fitho e,
aproveitando-se do sono de sua esposa, levou-o para ela amamenté-lo. A esposa
acorda e arremessa a crianga longe e o leite que escorria de sua boca formou a Via
Léctea. R. protege-se avaliando o mito como absurdo. Nao pode ser essa a explicagdo
para o surgimento da Via Lictea. € uma grande mentira.

A mae ndo pode ser toda-poténcia. Deve haver resposta em outro lugar. Um
outro sonho se apresenta. R. e seu pai vao viajar juntos, mas R., para viajar, exige
que o pai compre passagens em uma companhia aérea tradicional. O pai escolhe
uma companhia recente e R. se recusa a viajar. Ao pai cabe honrar a tradigdo. E 0
filho aposta nisso, apesar de tudo. £ ao pai que ele dirige o pedido de ser levado &
andlise. E um segredo entre os dois que a mae nio pode saber. O analista intervém
apontando que o pai atendeu a esse seu apeio.

Cabe ao analista interrogar-se constantemente sobre a direcdo da cura e sobre
quais devem ser os efeitos de suas intervengGes. Numa anélise que segue a proposta
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lacaniana, ndo se trala de pensar as intervengdes como um meio para reforcar a
imagem paterna e facilitar 0 acesso do paciente ao ideal do seu sexo. N3o se trata
apenas de imagem, mas da articulagao também com o simbdlico e g real.

Lacan diz que "o préprio pai se constitui por avaliagio simbélica” e que a nogao
de "homem, o macho, o viril, tal como ¢ conhecemos, & uma criagdo do discurso” ™.
No discurso de R. transparece sua divida sobre o “comno funciona?”, que implica em
um passo adiante na questdo edipiana, indo além da identificagdo imagindria do
sujeito com o seu sexo. Nio basta que ¢ sujeito, aponta Lacan, "alcance a heteros-
sexualidade, € preciso que o sujeito, maga ou rapaz, chegue a ela de forma tal que
se situe corretamente com referéncia 3 fungia do pai*’ . O pai, sequndo Lacan, “é
algo gue ja se encontra ali no jogo"’z. marcando a sua anterioridade que permitird
3 crianga o caminho da inscricdo da lei. R, indica que algo vai mal com a sua inscrigdo,
e ao analista cabera, por suas intervengdes a-visadas, favorecer a constru¢io da
verdade deste sujeito,

Lacan, no semindrio XVII, pergunta se o analista seria um correlato do pai real.
O pai real, impossivel, efeito de linguagem, agente da castragdo que, recordemos, é
essencialmente simbdlica. Eduardo Vidal, no artigo “Sobre o Fantasma”, indica que
“a incidénda de um analista no inconsciente tern uma fun¢ao de reordenagao, opera
como lei” '~ e que “é necessario um pére sévére, um sembiante de, mesmo que o
analista seja mulher”'”". O ato, assim visto, pode bem ser um correlato, um outro
tempo da castragio, pois é dialetizante e implica em uma nova perspectiva para o sujeito.
Operar como lei ndo & instaurar a let. Sequrdo Lacan, “"ndo poderia haver ato fora de
um campo t3o completamente articulado que ai a lei ndo tivesse o seu Fugar"15.
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Abertura ao saber: assinatura de uma promisséria

Maria Augusta Friche Passos de Rezende* .

Um corte, uma fenda. Uma possibilidade diante deste corte. A possibilidade é
apenas de darlhe contorno, Q real se apresenta. Nao ha como recuar ou ignoré-o.,
Ha que se trabalhar para que, deste corte, desta abertura, se produza um saber.

E apostando nessa abertura trazida pelo sujeito desde sua constitui¢do, que o
analista se pde a trabalhar.

O sujeito, inicialmente imerso na linguagem, escuta, ouve sons, vozes, signifi-
cantiza 0 que ouve e ai mesmo se constitui. PDe-se a falar, recolhendo do Qutro as
palavras. Bebe nesta fonte, requerendo todas as significagdes deste Outro. Mas,
desta fonte, nao ha como beber tude, nao ha toda significagdo. Ha uma passagem
da linguagem ao rabisco, a escrita. Essa fala ndo da conta de tudo. H& que se recorrer
a algum registro diferente. Essa passagem é perceptivel na crianga e, mais que
perceptivel, necesséria a prépria estrutura,

Numa andlise, diante da fala que demanda um trabalho, algo se escreve, toma
estatuto de escritura, faz registro. A linguagem, ndo-toda, pede a escrita. O analista -
reassegura ao sujeito que, daquilo que ele traz, algo vai se registrar e abrir possibilidade
a um saber que dé contorno 3 falacdo, ao incessante pedido: “Me escute”.

Freud nos fala, em “Trés Ensaios Sobre a Sexualidade”!, a respeito da curiosidade
infantil em rela¢do ao sexual, A crianca, provocada por um ndo-saber, constrdi teorias
realizadas na solidao e, no fazer analitico, tem-se a oportunidade de escuta-as e
trazer para o sujeito a abertura ao inconsciente. Abertura para se fazer saber a
respeito de seu desejo.

A guestdo que trago é a de um meninc de 5 anos, a quem darei o nome de
“Iignacic”. Os pais falam de um sofrimento e de uma revolta, pois o filho tem se
mostrado agressivo na escola, é um “batedor”, preocupa-se intensamente com a
morte de pessoas mais velhas. Com a irma de 3 anos, oscila da agressividade a
superprote¢do e manifesta um medo de que ela morra. Os pais ndo entendem o
gue acontece, pois eles sao “carinhgsos, afetuosos, conversam com o fitho” e, mais,
esse menino “foi muito desejado”.

Ignécio chega & primeira entrevista, fala um pouco e quer desenhar. Ao terminar
o desenho, escreve seu nome. Escreve | G N A'S. Depara-se com a troca de letras e
diz:

— “Oh! Errei”,

O que ele diz ter errado &, na verdade, algo da errdncia que a letra faz emergir
e que seré confirmado no a posterior],

* Psicanalista, Aleph - Psicanélise - Transmiss3o, Belo Horizonte.
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Desmancha o S e escreve seu nome corretamente: IGNACIO. Pergunta se pode
escrever ¢ nome da irma e o faz um pouco de seu nome. Escreve IGNES. O S de Ignes
cola-se, faz gancho no C de seu nome. A analista pergunta o que aconteceu e ele da
uma resposta rapida:

— "A cobrinha do nome dela veio parar no meu nome”.

| GAY
CRACIO

O acoplamento das letras vem confirmar o ato falho ocorrido. Aponta para a
questao da diferencia¢do sexual e da tentativa de apaga-la como um erro. Mas, como
errante, esse apagamento da letra ndo pode se dar neste momento. E a letra insiste
em indicar que ali hd que se abrir a algo do saber. Ha que se abrir a um corte, uma
intervencao. Intervengao gue, numa primeira entrevista, onde nio ha estabelecimen-
to da transferéncia, nao passa de um “o que aconteceu aqui ?”

Esse acoplamento se d& de um modo minimal — 2 letras, que no seu encontro,
nao fazem nenhum sentido. 530 apenas indices. Parecem mesmo querer fazer um
icone, um simbolo, um signo. Porém, desde ¢ ato falho, apresenta-se a impossibili-
dade de que essas duas letras possam se juntar.

O que se vai confirmar, nas sessGes subsequentes e no trabalho de andlise, € a
questdo da perversdo polimorfa infantil e o que esse menino tenta € recusar a visao
da irma castrada.

Essas letras pedem uma operagao, uma separagdo. "A letra 18-se como uma
carta."” — é essa a indicagi3o dada por Lacan, no Semindrio 20. Q que pensar de
uma carta: uma mensagem que tem um enderego. O enderego possivel, a se constituir
na transferéncia, € ao analista, para que, em sua fungdo, intervenha, e a mensagem
é de que a letra deve ser lida na sua literalidade: S, C. Impossivel ai fazer-se a jungéo.
0 ato falho confirma gue nao ha relagao.

QOutra passagem e€m Lacan, no mesmo Semindrio 20, Mais, Ainda, se apresenta
aqui: “... o significante pode ser chamado a fazer sinal, a constituir signo [...]. O
significante & signo de um sujeito."3 . Ainda que, neste caso, o que aparece sejam
letras — letra ndo é significante —, o que a analista aposta é que ali se manifesta algo
do sujeitc. Aposta na possibilidade da cadeia significante, no advir de um saber.

Desta primeira entrevista, resta-nos mais um indicador. Na despedida, ele diz: —
“Tchau, mamae!” Ri e pergunta a mae se ela escutara o que ele dissera, £ a mée a
guem o sujeito endere¢a o "tchau”. Nela é colocado o saber e, na analista, a
possibilidade da transferéncia. Constata-se af a importancia do ato falho anterior,

A letra da irm3, intrometendo-se em seu home, é a aparigio de que algo falta.
Presenga de uma auséncia. O que se apresenta em relagdo & irma € um deslocamento
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da questdo apontada em relagao a mae: aquela que sabe e, 20 mesmo tempo, porta
uma falta neste saber.

Trata-se aqui — constatarse-d posteriormente — da construgdo da barra no
Qutro, saber desta barra.

Esse sujeito apela, nesse primeiro encontro faltoso, para a escrita, contornando
com a letra aquilo de que né&o ha como falar: o inominavel da castragdo. Fazendo
escritura, ele poderd aceder a um outro saber. Um saber no lugar da verdade evitada.
Um saber diante da falta, ainda que, nesse momento, nao encarada.

Nas primeiras entrevistas, diz que a irma sabe de alguns segredos. Ele ndo pode
falar deles. Mas, ao colocar o saber ne Qutro, esse sujeito se depara com o engedo.
O segredo que a irma tinha era que a mae era provida de pénis. Ele traz essas
questdes para a analise. Ao se deparar com a questdo do Outro sexo, o sujeito tenta
dar conta, construindo uma fantasia e se posicionando de acordo com esta diante
do Qutrc. O sujeito precisa apropriar-se de um saber acerca da verdade que o
obstaculiza.

“A antitese aqui € entre possuir um drgdo genital masculino e ser castrado™,

coma nos indica Freud, e esta castragdo remete & morte. Esse sujeito agride para
nao morrer. Na andlise ha uma tor¢ao ao se apropriar deste saber. O sujeito se depara
com a castragdo do Qutro e trabalha na construgdo da barra de A. O que ihe retorna
é a questdo da propria castragdo.

Esse sujeito faz uma passagem. Pode colocar-se a dizer diante de um retrato
que ele desenhara de sua mae;

— "Desgrudei dela”.

Responde a essa mée que insistia que ele fizesse algo que ele ndo queria:

— "Vocé foi quem escolheu ser mae. Eu quero outra coisa.” Sai da posicao de
um "batedor” para fazer judd; vai fazer algo com esse “batedor”.

Lacan se e nos interroga: “A crianga olhada, ela tem o a. Serd que téo é sédo7"?
Este debate se d4 nesta andlise e o sujeito pode dizer: — "Eu quero outra coisa.”

A analise chega a um termo. Da primeira entrevista que id apontava a questdo,
o sujeito fala, instaura o significante da transteréncia, desliza com ele até fazé-lo cair.
A analista, nomeada de “Maria Pintuda®, desloca-se para “Maria Pintuga”, quando,
nesse tempo da anélise, ele exclama: — "Atirei no seu pintol”

Outra possivel escuta: “Ah, tirei 0 seu pinto”. Pinto-sai, ¢ai com . C: inversao
espacial das letras do ato falho da primeira sessao.

?

O matema da transferéncia nos diz do “significante § da
transferéncia, ou seja, de um sujeito, com sua implicagdo de um
significante que chamaremos ‘qualquer’... O $q da primeira linha
nada tem a ver com os § em cadeia da segunda, e s6 pode estar af
por acaso { par rencontre).”®
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Digamos, uma Maria quaiquer.

Pintuda — Maria®
5 (pinto, pingolinha, piruzeiro...}

Proponho para a leitura deste caso o seguinte:

s ——+ ¥
s(sl 82 5™

No momento em que aparece “"Maria Pintuga”, as fantasias que emergem sdo
a da m3e castrada, da castragao do Outro e, em retorno, a sua prépria castragao.

Da constru¢do de um novo saber arregimentado pela fantasia, passa-se a um
tempo que ndo ha mais o que falar na andlise. Instaurado o recalque, é tempo de
esquecer, Ele diz que ndo quer fazer mais nada ali na andlise, j4 descobriu o que
queria saber.

Semn sombra de dividas que a transferéncia se desata e, neste fugar, este sujeito
ndo traz mais questdes. Cabe ao analista suportar, saber-se dejeto neste final, apenas
resto.

Deste resto, uma questao: a dessuposicao aqui, nesta analise, & uma constatagao
ou 0 que ¢ sujeito traz indica uma trans-posigéo, no sentido de passagem para um
outro lugar, lugar de saber?

— "By preciso estudar inglés, judd”, assim ele se manifesta. O que ele estaria
afirmando € a busca de um conhecimento ou € o saber suposto em outro lugar?

Assim como nesta andlise, vdrias outras mostram um ponto de basta, onde é
preciso parar ou esperar um tempo,

Diferentemente do final de andlise onde a destituicdo do analista implica na
constatacdo da inexisténcia do Outro, do vazio, este caso mostra que ha um
desdobramento ainda a ser feito, ou seja, o sujeito ndo ests mais no |ugar do falo
como obturador da castragdo materna, embora isto ndo queira dizer que ele tenha
acesso ao S (K).

No abrir-se para o saber inconsciente, no caso apresentado, o sujeito, ... eie ndo
tem mais nada a ndo ser uma promissdria para o futuro. Eie instituiu ¢ ato no campo
do projeto."9 O ato aqui feito foi 0 de assinar a promissdria.
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O fantasma da escola: luto em uma crianga

Maria E. Elmiger*
Tradugdo: Paloma Vidal

Tommy € uma crianga de nove anos, cuja mae se suicidou hd quas2 um ang,
depois de uma dolorosa convivéncia com o marido, que resultou na sep&ragao.

Dou o nome de Tommy a essa crianga por causa do nome de um personagem
da TV, um “Power Ranger” humano que vence um chefe de "outra dimensdo”, o que
permite que ele e seus amigos se transformem em animais-robds gigantes como
“Dragozords”, com tanto poder gue podermn se tornar invisiveis dentro de suas
armaduras e capacetes indestrutiveis. A partir de suas fantasias, ele constrdi uma
couraga de herdi a partir da qual sustentara, com um recurso félico, seu luto durante
o tratamento.

Seus pais se separaram hd dois anos e depois disso a mée e os filhos, que até
entdo moravam em outra cidade, mudaram-se para Tucuman, lugar de origem da
familia materna. Um ano mais tarde, apés uma crise profunda de melancolia, a mae
de Tommy se suicidou. A crianga tinha 9 anos.

Com a morte da mae, o pai ndo procura mais as criangas (de doze, nove e sete
anos) e, depois do velério e do enterro, volta para casa sem eles. Desde entdo, morarmn
com a familia materna.

Estes familiares sdo s que me consultam. Acreditam gue Tommy sabe a verdade
sobre o suicidio de sua mae, apesar de que the disseram que foi um acidente. Coisa
que efetivamente a crianga confirma: * A minha amiga me disse que minha mae se
matou, que se jogou de um prédio, mas isso ndo & verdade, ndo pode ser, porque
ela era muito feliz, estava apaixonada...”

Os avds estdo preocupados pelas “explosdes” de Tommy. Dizem: fica “como um
louco™, "como um cega”. Fica com raiva, briga com seus irmaos. Sobe no telhado da
escola, arriscando-se a cair. Mais tarde, ele me falaria de sua vertigem e de sua
anglstia.

Vou mostrar quatro tempos neste caso:

Primeiro tempo:
Momento da angdstia. A crianga, com vertigem, <om risco de passagens a0 ato
como subir em telhados, quedas, socos, brigas e gritos.

*  Psicanalista, Fundacién Psicoanalitica Sigmund Freud de Tucumdn, Tucumdn, Arg.
204
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Durante as primeiras entrevistas, Tommy prefere falar. Fala como um adulto,
sobre coisas de adulto. Do seu pai diz. "Odeio ele, odeio ele, odeio ele...”, “eu
acabaria com ele”, "vou me vingar dele pela minha mae...”

Acusa-o pelos maus tratos com sua mée, pelo abandono. De alguma farma nao
explicita, acusa-o também pela morte da mde, revelando sua suspeita acerca da
responsabilidade do mesmo na tristeza e posterior suicidio dela.

tacan, no Semindrio VI, situa a morte de um parente na ordem da privagdo. A
perda daquele de quem fomos a falta produz um buraco no Real. Quebra a cadeia
significante, a cobertura, o disfarce com o qual causou o desejo do Outro. A cena
fantasmaética “se rompe”. £ 0 "eu era sua falta”, ou “eu era sua causa”, cai. Com
que se depara um menino de nove anos quando a esta suposicdo ou a esta pergunta,
respondem-lhe: "vocé é totaimente prescindivel”, “ndo me importo com vocé”, “sua
causa € uma causa perdida”? Nao é como "matar com a indiferenga?”. O amor ou
o odio sdo preferiveis a indiferenqa1. A mae de Tommy mostrou, brutalmente, que
ele ndo fazia para ela diferenga alguma. E in-diferente. Nem ele, nem ninguém
podiam evitar seu ato de morrer por conta propria. Aqui, o trauma, como encontro
com o Real, apaga a alteridade fantasmética. Tommy nao encontra guase nada em
que se apoiar. Isto o leva a "ficar como louco”, “ficar como cego”. Sua mae morta
transformou-se em um “poder total” e instiga Tommy a cair dos telhados da escola,
nos quais sobe nas suas freqlentes atuagbes arriscadas.

A crianga esté encurralada, & mercé da angustia. Diz Marta Gerez Ambertin:

O que acarreta este perigo da perda do objeto {(de amor)? £ o objeto
a, como perdido, que se perde, isto &, o objeto libidinal, investido
libidinalmente e, portanto, objeto que outorga um envoltério ao das
Ding £ substitui os investimentos através do caminho de facili-
tagdo”.

Na carta 52, Freud afirma: "0 ataque de vertigem, o espasme do pranto, tudo
isso conta com o outro, mas na maioria das vezes com_aquele outro pré-histérico
inesquecivel, a quem ninguém poderd se igualar agora™”.

A tramitagdo do luto consistira em reconstruir algum invélucro, algum disfarce,
alguma alteridade entre o sujeito e o objeto do fantasma, que situe novamente a
falta, que circunscreva o objeto a e tranglilize a crianga.

Segundo tempo:

Momento do desdobramento de relatos fantdsticos e parandicos nas sessbes,
permitindo o aparecimento da angustia. Eles falam da desconfianga do Qutro, mas
possibilitam a instaura¢do da transferéncia.

Deixo, durante as entrevistas, que Tommy desenvolva seus relatos, recebendo-08
“como se” fossen verdadeiros. Fago uma promessa: “ndo se zangue, eles serdo
mantidos em absoluto segredo”, Com a montagem dessas cenas, em um mundo
que desmorona pela corrupgdo, a violéncia, as ameagas, ele, Tommy, tenta “dar
corpo”, "ganhar corpo” a nivel imaginario. Reconstrugao do eu que lhe outorga uma
barreira de angustia.

Nestas entrevistas, escuto atentamente: desenha mapas de lugares que foram
“invadidos e danificados pelos inimigos”; “cavaram um canal na quadra de futebol

|
1
3
;
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e, quando a bola cai, as criangas nio querem correr riscos, € dificil tird-la, podemos
escorregar e cair, ainda que talvez a bola tenha ficado entre as grades do canal e nao
esteja perdida”. Texto no qual vai desdobrando sey temor de “escorregar e cair”,
mas no qual também existem as grades que podem “reter a bola”, o que da conta
de alguma “grade” transferencial que comega a se instalar.

Seus relatos deslizam para as injurias que relaciona com a escola, o futebol, a
policia e os "politicos corruptos que ficam com ¢ dinheiro dos aposentados” e com
suas fantasias, nas quais é capaz de “pegar qualquer coisa e quebrar sua cabega” ou
"invadir com seus amigos (todos vestidos com armacduras de titénio) a casa presiden-
cial e dar dinheiro aos aposentados” ou “detectar bandos de policiais corruptos que
traficam drogas” ou “os inimigos negociam, se vingam”... E sempre € o0 "herdi” que
levara a cabo uma faganha para se defender.

Apesar de que, como disse J. Allouch “o parandicc triunfa onde ¢ melancdlico
fracassa”, estas idéias separam a crianga da gravidade das atuagbes, bordeiam a
angustia, cercam-na e, com a ameaga de perseguicio, respondem a descrenga no
Qutro.

Poderia dizer que, dado o desamparo em que Tommy & deixado logo ap6s ©
suicidio de sua mae e o abandono pelo pai, a anglstia e a ruptura da base
fantasmatica que, unida a Lei, sustentaria alguma ficgio, poderia aparecer em Tommy
este episddio parandico, localizivel na retaliagdo. Freud, em “Totem e Tabu”, refere-se
ao “delirio de perseguigao”:

Aqui amplia-se de maneira extraordindria a importincia de uma
determinada pessoa, exagerando-se até os limites do inverossimil a
perfeicio de seu poder, com o cbjetivo de lhe imputar tanta
responsabilidade quanto aborrecimento o doente sofrer {...) Quando
o parandico assinala uma pessoa de seu meio como seu perseguidor,
eleva-a & série paterna, colocando-a em condigdes de se fazer
responsével por toda sua desgraga...”

Recebo estas estérias de Tommy como verdadeiros “tesouros secretos”. Garanto-
the uma escuta respeitosa {me diferencio neste momento de sua familia que as
desvaloriza), possibilitando-lhe ¢ desdobramento de um saber que opera "sombre-
ando” ou “disfargando”, no “como se”, a anglstia. Digo entdo que, assim como
existemn governantes e policiais corruptos, também existem juizes que, como seus
avds, ndo sao assim e que é bom poder confiar neles.

Terceiro tempo: Intervengio do Orgdo Judicial

Apdio os avds na idéia de pleitear a "guarda legal” das criangas. Isto resolveria
questdes formais como o seguro médico, o pagamento da pensdo, étc, mas
principalmente, daria uma base simbdlica que os tranqgdilizaria.

A partir desta tramitagdo, a familia consegue uma ordem da juiz para recuperar
os pertences das criangas gue ainda estavam na outra cidade. Assim, Tommy recupera
seus brinquedos, seus livros, sua bicicleta, e principalmente, a confianga no Qutro
simbélico.

As "grades” do Qutro social systentam e ordenam agora a vida da crianga, desde
esta intervengao concreta do érgdo judicial. De agora em diante, Tommy vai se deitar
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mais confiante no leito do inconsciente, o que abre outras portas, outras vias, outros
saberes...

Quarto tempo: Pacificagio e construgio de uma fobia, que
possibilita continuar seu luto (mais tranqiilamente)

A partir deste momento, Tommy pode trazer recordagdes de sua primeira
infincia; seus relatos fantasticos diminuem, quer brincar, como uma crianga, com
brinquedos ou jogos com regras que determinamos previamente. Aqui os “Power”
desdobram-se no jogo. Estdo longe dos relatos de suas proezas e ainda mais longe
dos acting-out do primeiro tempo.

E assim, relata-me sua fobia: "o fantasma de Antonio Machado, na escola,
assusta as criangas ( freglienta uma escola que tem © nome desse escritor). Ou as
empurra e elas caem dos telhadoes.”

Tudo isso comega quando vai com seus companheiros a uma igreja, onde supde
que estao os restos de Antonio Machado. Ele se assusta, se esconde atras de uma
coluna, sente alguma coisa acontecendo — “um vento”, “algo misterioso” — e
suspeita que seja o fantasma de Antonio Machado.

Acredita que a alma do poeta cerca a escola, principalmente os telhados. Diz:
“Antes as criangas se comportavam melhor e o fantasma era bonzinho. Agora se
comportam mal, existern coisas misteriosas, uma crianga caiu do primeiro andar,
sentiu que alguma coisa a empurrava e nN3ao viu nada. O ano gue vermn eu vou esfar
no andar de cima”. E acrescenta, como uma jaculatdria; “Que descanse em paz e
faga com que as criangas sejam boas, e que as assuste de uma vez por todas, para
que elas se comportem bem”. Fobia que fala de sua culpa e vai construindo a
possibilidade de dar um texto, alguma resposta, a essa culpa.

Sua mae se chamava Adriana e o sobrenome comegava com M (fobia ao
fantasma de Antonio Machado). Valor significante claro do objeto fobigeno: o
fantasma de Antonic Machado (Adriana M.), metéfora falha, significante “coringa®,
que se localiza, assim como a carta, no lugar necessdrio, dando cobertura félica e,
como uma dobradiga, possibilitando "a grade”, “o mistério”, ainda que, também,
podendo empurrar as criangas que se comportam mal.

Tommy também fala de seu “medo da vertigem": “Meu amigo me convidou
para subir nas montanhas, e ndo fui; por causa do medo de altura; ndo vou”,

Em suas ultimas sessdes, me diz; “J4 encontrei a formula para ndo ter medo do
fantasma da “outra dimensao”. Vocé ndo tem que olhar para tras, Vocé nunca tem
que olhar para trds, porque ele pode transformar vocd e vocd pode morrer”,
Construgao de uma fobia que circunscreve a anglstia por causa do desamparo de
ter perdido sua mae, seu pai, e sua cidade natal...

Freud diz em “Totem e tabu” que as fobias das criangas sustentam-se nas
proibigdes e na tentagdo de ultrapassar a proibigdo. Como uma dobradica, a fobia
sustenta a passagem da anglstia ao desejo amarrado 3 lei, possibilitanda as
substituigdes.

No comego do tratamento, Tommy ndo encontrava uma resposta para sua
pergunta "Vocé pode me perder?”, dirigida a seus pais, (porque a resposta era da
ordem da certeza: SIM! Posso te abandonar brutalmente). No final, mediada pela
colabgragdo da justica e de seus avds, reinstala-se uma crenga, suporte da transferdne
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cia. Isto abre as portas para a reescritura familiar e a construgdo de uma fobia, j&
coma metéfora do sujeito. Ao finalizar sua anélise, e a modo de despedida, me diz:
“Antes eu sentia uma coisa estranha... Era como minha mae. Vomitava quando ia ao
cemitério. Agora ndo. Nao sou mais igualzinho a minha mae”.
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O desejo de saber: sobre as vicissitudes da pulsao
epistemofilica na infancia

Maria Luisa Siquier*
Tradugdo: Paloma Vidal

Tibéria Claudio, imperador de Roma, que viveu do ano 10 3.C. a0 ano 54 d.C,,
chamado Claudio o idiota, Claudio o gago, Clau-Clau Clédudio, o pobre tio Claudio,
considerado débil mental durante toda sua infancia e adolescéncia, que nao foi ao
colégio por causa da fraqueza de suas pernas mas que na verdade nio foi para que
sua familia fosse poupada da vergonha de expor em publico suas deficiéncias, que,
no entanto, nas maos de espertos que quiseram usa-lo em beneficio proprio, atingiu
o posto mais alto de Roma, escreveu no ano 49 a.C. sua autobiografia em que nos
relata o drama de nao contar com um Qutro gue esperasse algo bom dele. Claudio
conta: “Minha mae Antdnia fez tudo o que se esperava em matéria de dever, mas
nada além disso. Nao me amava, isso ndo. Sentia uma grande aversao por mim, ndo
somente porque eu era doente, mas também porque ela tivera uma gravidez dificil
e um parto doloraso, que a deixara meio invalida durante varios anos.”

Claudio nasceu prematuramente e seu pai morreu quando ele ainda era jovem.
Foi colocado sob a tutela de Augusto, por quem sempre esperou ser reconhecido,
Segundo suas palavras: “Somente uma vez, Augusto tentou dominar a repugnéncia
que sentia por mim, mas foi uma situagdo tao forgada que figuei mais nervoso do
que de costume, gaguejei e tremi como um louco... E, na verdade, devo ter sido um
palhago, uma desonra para um pai tdo rigoroso e magnifico e para uma mae tao
majestosa”’.

Ao se tornar imperador, Cliudio teve forcas para nos revelar o ddio, a marginaliza-
¢30 e 0 desprezo de que foi vitima durante toda sua vida e para mostrar que as falsas
estimas e adulagdes ndo o enganavam. Falou dos sonhcs com seu pai que, se ndo
tivesse morrido, o teria salvado, assim como de Atenodoro, fildsofo que o tirou da
loucura. Com esses retalhes de confianga, ele foi se reconstruindo. Reconstruiu sua
genealogia — na qual dedica ao pai, uma figura obscura para os romanos, varios
volumes — a histdria de sua familia, seu mito familiar — em que procura situar seu
proprio fugar — e finalmente sua propria historia. Claudio consegue se inscrever numa
filiagao, ajudado por aqueles que lhe ofereceram afeto, reconhecimento e palavras.

Este exemplo tem rigorosa atualidade. Ele mostra que alguma coisa acontece
fora da cena de transmissdo imaginada pelo educador.

* Psicanalista, Escola de Clinica Psicoanalitica ambs Nens e Adolescents de Barcelona,
Espanha. : '
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A psicandlise revelou o papel insubstituivel do Qutro social na constituicdo do
objeto. Todo saber fica subordinado a um efeito de transferéncia. Aprender supde
um trabatho psiquice, uma rendicdo na qual se entrecruzam o5 desejos € seus
avatares, 0 eu e seus ideais. 1s50 nos leva a pensar inevitavelmente no auto-erotismo,
nos desejos incestuosos e no amor. Poderiamos dizer que a possibilidade de saber
estd dada pelo campo das representagdes secunddrias, a partir do investimento a
mais das primérias, ampliagdc motorizada pelo desejo e possibilitada pelas transfor-
magdes do eu em relagdo 3s exigéncias do Ideal do eu.

Desde a pulsdo de saber, Freud mostrou em vérias trabalhos a necessidade de
investigagdo que surge com a sexualidade, mais especificamente quando a vida sexual
da crianca intensifica-se, entre os trés e 0s cinco anos. Sua atividade corresponde a
uma apreensao sublimada e funciona com a energia do prazer de contemplagao
{pulsdo escdpica).

Este desejo de saber & atraido, e talvez despertado, em idade surpreendemente
precoce pelos problemas sexuais e é acionado pelos interesses praticos da crianga:
ameaga as suas condi¢bes de existéncia, redugdo ou desaparecimento dos cuidados
da mae (significantes do desejo da mae} e pelo nascimento de outra crianga. Isso a
faz meditar sobre o enigma do nascimento; nao é o problema da diferenga dos sexos,
mas ¢ da produgdo dos bebés.

Surgem, nesta época, as diversas teorias sexuais infantis, conjunto irmaginario a
partir das préprias possibilidades sexuais da crianga que, apesar de seus erros notaveis,
maostra mais inteligéncia no que diz respeito aos processos sexuais do que o conto
da cegonha, com o qual se tenta amenizar sua curiosidade.

Como a crianga descanhece o papel fecundante do sémen e a existéncia da
vagina, as tentativas de investiga¢do acabam em uma rendncia. Este abandono pode
seguir varios caminhos:

1. Uma parte da energia orienta-se para fins diretamente sexuais;

2. Qutra parte pode ser sublimada, passando de uma ansia de saber sexual acerca
de um objeto sexual para um desejo de saber mais geral e dessexualizado em seu
fim — como Freud o demonstra no seu texto sobre Leonardo da Vinci, a respeito das
investiga¢des do pintor sobre o corpo humano;

3. Sublimado em uma atividade artistica;

4. Mas também as saldas podem ser sintomaticas e produzse, entdo, um
abandono do desejo de aprender a causa do recalque que se pode manifestar por
uma grande erotizagdo do saber ou pela intromissdo de fantasias erdticas que
impedem a concentragao,

A curiosidade sexual, que adquire sua energia da pulsdo escdpica (desejo de ver
o corpo nu da mae) transformada em desejo de saber, € um exemplo claro de
sublimac&o da pulsao, que ndo exclui outras saldas. Assim, enguanto sublimagdo, ela
tem uma importancia especial no periodo de laténcia, momento fundamental no
processe educative, que se segue a dissolucio da complexe de £dipe e que impede
a separagao da sexualidade perverso-polimorfa da adulta, mesmo que a laténcia dure
muitos anos. Uma vez que o desejo de saber se apédia na pulsdo escdpica, que &
sexual, ndo é estranho que a concentragdo em um trabalho produza uma excitagao
sexual. Aqui o saber é tomado em sentido literal, como no sentido metaférico de
compreender, sem esquecer o sentido biblico da palavra conhecer,
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Lacan quando se refere ao ey {moi) como fungao de desconhecimento {ievando
em consideragdo a polémica com os psicdlogos do eqo) diz gue o sujeito ndo quer
saber; ele coloca a paixdo da ignoréncia ao lado das paixdes de amor e de odio. O
desejo de saber da crianga em Freud manifesta-se numa atividade voluntaria, A partir
do prazer de ver e de ser visto, a crianga percorre os caminhos mentais para investigar
a origem dos bebés. Esta é sua primeira atividade solitdria e independente dos pais.
N&o se trata da diferenca dos sexocs, ou seja, da castragdo. Mas isso é o gue aparece
no caminho da busca. A paixdo da ignordncia refere-se a castrago. O desejo de
saber retrocede e a resposta ao desejo do Qutro € o fantasma.

O jogo entre a busca do saber e sua negagio representa a duvida e o retrocesso
do sujeito: prefere ignorar e ndo reconhecer que no Qutro nao se encontra a garantia
da verdade. Aquilo que se ighara é o que se quer saber, As perguntas em tarno da
origem e das diferencas insistern sem que nada possa satisfazé-las totalmente, As
fantasias e as teorias sexuais infantis tentardo dar respostas e costurar a ferida
narcisista.

Freud enfatiza a importdncia da pulsdo de dominio. Ela permite que nos
apropriemcs do problema, que o amenizemos, até sentir gue nos apoderamos dele.
Se destruir é proibido, se nao € permitido se mexer, se a mao pode tocar somente
0 préprio corpo, como acontece com Dora, e o prazer € auto-erético, torna-se dificil
saber utilizar um lapis ou desenhar tragos em um papel.

Assim como as dificuldades com a pulsdo de dominio podem se refletir em
transtornos matares, quando o olhar é sancionado pelo objeto amade, costumam
aparecer transtornos no investimento, como os transtornos de atengdo.

Narelagdo entre saber e intersubjetividade, 0 momento da identificagdo primaria
implica em uma relacdo dual que, estruturada sobre uma ilusdo de igualamento com
o ideal, engloba tanto a crianga como a mae. Trata-se de uma unido totalizadora,
sob o amparo da perfei¢ao e da seguranga dada por aquilo a que supostamente
nada falta, Sem questionamento, ndo hé lugar para conflito. Possul as caracteristicas
de uma afirmacdo absaluta queird expulsar como alheia tuda aquilo que ndo coincide
com ela,

O eu do prazer nao € certamente um eu solipcista. O narcisismo apota-se numa
estrutura dual, em que alguém acredita ser o ideal enguanto amado por um Qutrg,
situado como objeto do desejo pelo olhar de uma mae onipotente, que ao mesmo
tempo enuncia e garante verdades inquestionaveis. Qualquer outra significagdo serd
situada como alheia, sob o signo daquilo que é odiado.

Pensar é sair desse mundo fascinante, mas também mortifero. A ruptura com
esse mundo serd complexa e dificil, pois nac se trata de algo que diz respeito ao
pensar come uma fungao autdnoma, mas sim como algo enraizado no plano do
desejo mesmo, .

Enquanto a crianga acredita ser o objeto do desejo da mie, ela podera se manter
num estado de satisfagdo imével, que ndo da lugar a nenhuma interrogagao. Mas
quando o desejo da mae passa a ser um enigma cuja resposta naoc esté nele mesmo,
surgira a possibilidade de perguntar, a curiosidade, o desejo de saber.

A decepgao narcisista, ligada a crise edipica, implicard numa ruptura com o ideal,
surgindo um lugar, no plano do pensamento, para duvidar, guestionar, aceitar
pensamentos diferentes. Aceitar ¢ singular, o diferente, € dar lugar ao incompleto
e a imperfeigdo, que evoca a dimensio da castracido. Ele acreditava saber o que na
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verdade nao sabia. A dor da perda de garantias encontra o horizonte ameagador do
desamparo inicial, de inevitavel conflito.

Na clinica psicanalitica com criangas, deparamo-nos freqlientemente com dife-
rentes patologias em relagdo ao saber. S3o verdadeiras detencBes e/ou armadilhas
no processo de subjetivacdo de um sujeito, pois algo da possibilidade de pensar,
saber, criar encontra-se detido. Muitos casos sdo detectados na escola; a observagdo
dos professores faz alusdo as incapacidades da crianga: “Esta crianga ndo consegue
se integrar, ndo sabe estudar, ndo presta atengdo, estd no mundo da lua”. Qu, ao
contréric: “Esta crianga € perfeita demais, sabe tudo”. A superestimagao da criancga,
marca inequivoca do narcisismo, permite aos pais e aos professores atribuirihe todo
tipo de perfei¢hes, encobrinde e esquecendo seus defeitos.

O sistema narcisista parental sustenta-se em grande parte pelo ser imortal. O
que acontece gquando o5 pals consultam um analista de criangas? Por gque esse
fantasma do sonho maravilhoso se desfaz e se estabelece uma ferida fundante do
ressentimento parental? Recebemos uma crianga marcada pelas expectativas e
frustracdes que foram se constituindo no mito familiar antes dela nascer. A crianga
nasce para a linguagem antes do que para a vida, Escutamos essa crianga nas palavras
dos pais. Depois recolhemos na crianga sua visdo do mito familiar, sua ccincidéncia
ou discrepancia, a8 marca no desejo que a constitui e o artificio do sintoma, através
do qual ela grita seu desejo de se soltar, de se separar, de se desamarrar do lugar
em que foi colocada e de buscar uma saida que lhe permita se assumir como sujeito
desejante. As entrevistas nos permitirdo comparar qual € a crianga que aparece no
fantasma dos pais e quais sdo os pais que aparecem no farntasma da crianga, com
suas semelhangas e divergéncias.

O primeiro material que apresentamos é o de uma menina de quatro anos, Nora,
atendida pelo Dr. Joe Knobel, a quern agradecemos a possibilidade de exp8do aqui.
Nora foi tratada conjuntamente com sua mae, 0 que permitiu a separagao das duas
e a entrada do pai e da linguagem.

Nora: a menina que queria se soltar e pular, mas ndo consequia falar.

Nora tinha trés anos e dez meses quando seus pais decidiram marcar uma
consulta. Eles haviam sido enviados pela psicSloga da creche que Nora freqglientava
das oito da manh3 s seis da tarde. Estavam muito angustiados, pois Nora, a filha
mais velha (tinha uma irma 17 meses mais nova), masturbava-se compulsivamente,
tanto na creche como em casa. Qualquer outro dadeo que pudesse interessar
parecia-hhes irrelevante, pois a preocupacao estava especificamente ligada a mastur-
bagdo. Nora, por outro lado, era carinhosa e educada. Na primeira entrevista, falaram
somente dos “pulos”, forma como a familia denominava esses movimentos mastur-
batdrios que Nora realizava apoiada sobre qualquer borda saliente, especialmente a
da bicicleta. Tentaram suprimilos com diversos métodos, sem obter resultado
nenhum (concessbes, ameagas, persuasdes). A mae comentou: “Mesmo que eu saiba
que ela gosta disso, pode prejudicar sua vagina“. Nesta entrevista, assim como nas
seguintes, a mae dominou a conversa, deixando o marido falar somente de vez em
quando e sempre introduzido por ela. Q pai, sete anos mais jovem, concordava com
a cabega com tudo o que sua muther dizia. Quando lhe perguntava algo, respondia:
“Minha mulher vai explicar melhor”.

Nora entrou no consultério no colo de sua mae (gue logo comentou nunca ter
imaginado que sua filha pudesse ficar sozinha com o analista), observou minuciosa-
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mente todos os objetos da caixa e, sempre de costas para o analista, comegou a
entregé-los para sua mae, falando em uma linguagem totalmente incompreensivel.
A made, angustiada, tentava traduzir ¢ que sua filha dizia. Nora emitia sons curtos
que sua mae traduzia com longas frases do tipo “ela esta dizendo que isso € um
carro vermelho”. Quando o analista tentava falar com a crianga, ela corria para os
bragos da mae, substituindo a palavra pelo corpo. Esfregava suas pernas nas de sua
mae insistentemente e isso significava: “Ponha-me no colo!”.

Para a mae, essa linguagem era totalmente prescindivel. Isto nos permite pensar
sobre o conceito de violéncia primaria trabalhada por Piera Aulagnier, quando o
descreve como “a agao mediante a qual se impée a psiqué de outro uma eleigdo,
um pensamento ou uma agido motivada no desejo daquele que os impde, mas
apoiados em um desejo que corresponde para 0 outro a categoria do necessério,
Ao ligar o registro do desejo de um a necessidade do outro, o propdsito da violéncia
garante sua vitdria”. Dessa forma, Nora, presa e submetida ao desejo da mae, nao
podia gerar nenhum espage proprio, a ndo ser o estimulo de seu drgdo genital.

Como exercer a fungdo de castragao quando o desejo materno n3o investe além
da célula narcisica, da fungao de fusdo entre mae e filha? Aqui, a mae é quem proibe
e ela proibe a separagéo através da linguagem.

Quando comentei o tema da linguagem de Nora, o pai pdde expressar algo de
sua propria angustia: Nora falava uma lingua que somente a mie compreendia e
ela tentava convencer o marido e o analista de que esta situa¢do era normal para
uma crianca de sua idade. Insistia em que 0 que deveria ser tratado era a
masturbagdo. Tal como dizia Freud, em “sexualidade feminina” a masturbagao é
uma tentativa de separagdo da mae, apoiada duplamente pelo fantasma materno
e pela zona erégena.

A mae de Nora, a mais velha de sete irmaos, sempre cumpriu o papel de mae
€ considerava sua propria mae como uma grande amiga, com mais semelhangas do
que diferengas. Gabava-se por pertencer a uma familia de classe social mais alta do
que a de seu marido. De sua propria infincia, sé conseguia lembrar que foram os
anas mais felizes de sua vida.

A gravidez de Nora foi desejada durante quatro anos. Aos 39 anos, junto com
a gravidez desejada, fomentou-se a fantasia de parir um “filho idiota”.

Diante da possibilidade de abordagens terapéuticas diferentes, escolheu-se
traté-las conjuntamente, jd que a estrutura fusional que as sustentava tornava mais
dificil ou impedia a fungdo e a entrada de um terceiro. Quando fasse possivel, a
menina continuaria sozinha.

Ao longo de muitas sessdes, de costas para o analista, Nora brincou somente
com a mae. Podia fazer o que quisesse com ela, até grudar massinha no seu rosto.
Quanto mais o analista mostrava a Nora que ela ndo conseguia diferenciar seu rosto
do de sua mae, seu corpo do de sua mae, mais ela insistia no fantasma da fusdo,
colando-<se a ela. Ao mostrar as situagdes que denotavam o vinculo estabelecido entre
ela e sua mae, era esta Ultima que recebia as interpretagdes como se fossem
direcionadas a ela, tentando desculpabilizar a menina pelo que estava acontecendo.
Quando a mae angustiada, temerosa, deixou de traduzir as brincadeiras e os sons de
sua filha, Nora comegou a othar para o analista. Certa vez, ao chegar na sessio, tocou
seu joelho para cumprimenta-lo. Fez isto varias vezes, até que ele assinalou que podia
fazé-lo com palavras. Nesse momento, ela correu angustiada para os bragos da mée,
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Diante de cada brincadeira que Nora comegava, a mae sugeria que ela con-
tinuasse ou pegava outra caixa de brinquedos. Nora estabeleceu uma forma prépria
de contatar ¢ analista, batendo na caixa ¢ pedindo que ele fizesse o0 mesma, Crigu-se
um didlogo, do qual a mée ficou excluida. Isso continuou até o final das sesses,
mesmo quando foram se incorporando palavras.

Primeira sessao depois das férias de verao (quarto més de tratamento): Nora
senta-se no chao ao lado da caixa, a mae em uma cadeira perto dela. Nora tira todos
os objetos da caixa, enquanto sua mae relata come foi o verdo. “Realmente melhorou
muito, dorme melhor, come melhor, fala um pouce melhor, mas o xixi ainda
escapole”, .

A mae a pega no colo e pergunta: "E verdade 0 que o psicdlogo estd dizendo?”,
como resposta a interpretacao que o psicanalista faz a Nora ("Parece que vocé quer
verificar se ainda esté tudo ai, se nao escapuliu nada, assim como o xixi?”) O analista
dirige-se a mae: “Por que vocé pds em divida o que eu disse a Nora? E como se nao
pudesse tolerar a presenga de ninguém entre vocé e sua filha“. Nora pede a sua mée
que a peque no colo. O analista dirige-se a Nora: “vocé também se assusta ao pensar
que sua mae pode escapulir.”

Ela desce do colo da mae e pega os 1apis, arruma-os ao lado do papel, parece
estar se preparando para desenhar. A mae comega a apontar os lapis. Olha para o
analista e pergunta: "Ela pade apantar os ldpis?” O analista responde: "Antes de que
Nora queira alguma coisa, vocé faz”. A mie responde contrariada: "$¢ estou
apontando os lapis”. O analista assinala que ela assume que Nora n3o sabe cu ndo
pode fazé-lo e ndo espera que ela the pega ou pega ao analista.

Nessa momento, Nora fica de costas e comega a brincar como se apontasse os
lapis. A mae diz: “Vocd ndo ia desenhar?”. Nora muda de brincadeira: pega a
massinha, faz pequenas bolas e amassa no seu rosto e depois no nariz de sua mae,
que a deixa brincar (esta brincadeira acontecia muito antes das férias). o analista
dirige-se a Nora: “N&o ha diferenga entre seu nariz e o nariz de sua mde?” Nora muda
de brincadeira, arruma os lapis sobre a mesa, faz um movimento brusco e eles caem.
Vai levanté-los rapidamente e a mae a ajuda. O analista diz: “Agora ndo sabemos
quem deixou cair os l4pis, se foi Nora ou sua mae”.

Nora diz alguma coisa incompreensive! que a mae traduz como “Quer brincar
de fazer um estacionamento com os cubos de madeira”. A mae diz que sua outra
filha fala somente quatro palavras, mas é possivel compreendé-la, engquanto Nora
fala muito, mas ninguém entende nada. Acrescenta outros comentérios sobre as
diferencas entre 0s irm3os e o0 analista pergunta; “Vocé acha que é mae de jeitos
diferentes?” Ela n3o diz nada, parece ficar angustiada e comega a chorar. Esta
pergunta fez com que viesse a tona muito material sobre sua infdncia em sessGes
posteriores.

Nora pega um lapis e um apontador, dd para o analista e fala: "Quero ponta”.
Ele aponta o |apis e Nora o guarda com os outros. Acaba a sess3o e na porta a mae
diz. “€ a primeira vez que ela diz duas palavras juntas tao claramente”.

Utilizamos a transcricdo desta sess3o para assinalar como o desejo de Nora,
expressado na masturbagdo, é o que faz obstacuto ao mundo materno, onde esse
desejo n3o tem saida. A posigao do analista com sua palavra quebra essa unidade
imagindria, onde brincadeira e linguagem expressam a dependéncia de Nora em
relagao ao Outro castrado.
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Quando aceita a palavra do analista, estabelece-se uma diferenga com o cddigo
materno, que fica assim relativizado e questionade como absoluto. Ao mesmo
tempo, ao incidir sobre 0 medo de ambas de se separarem, permite a verbaliza¢io
das diferengas entre a mae de Nora e a irma.

O que ocorre nesta sessao possibilita pensar como nao somente o significante
do Nome do Pai passa para cada filho de maneira peculiar e diferente — ao contrério
do patronimico que todos os filhos recebem da mesma forma — mas também a
fungdo materna. Assim, quebra-se o mito narcisista de tratar todos os filhos
igualmente, mito que anula diferengas e impede pensar como operam os fantasmas
dos pais com cada filho.

Este primeiro corte entre mae e filha interrompe o depésito fantasmatico que
a mae fez sobre Nora e a mae pede ajuda terapéutica. De um analista para dois
sujeitos, que parecem um s, passa-se para dois analistas para dois sujeitos. A mae
reconhece também que a masturbagdo ndo € o Unico sintoma de Nora e aceita que
a menina ndo tem uma linguagem.

Por que a mae é diferente com Nora? Ela nos dé a pista. Lembra um momento
de sua histdria em que ela associou Nora com uma irma sua, quatorze anos menor,
que correu perigo de vida. E lembra da entrada de Nora na creche, marcada por
uma hospitalizagdo por causa de diarréia,

Algumas sessGes depois dessa, Nora pediu para sua mae que saisse do con-
sultdrio. Ela reagiu tdo mal que a menina levou até a sala de espera uma boneca
para que a mae tomasse conta enquanto ela ficava com o analista. A saida da mae
era o que faltava para que Nora levantesse vb0. A primeira sessdo sozinha com o
analista foi muito importante. Nora pegou outra boneca e disse que estava “dodéi”
e a entregou ao analista para que ele curasse 0 “doddi” que causava a separagio
de sua mae. Depois decidiu construir uma garagem, mas ao tentar colocar trés carros
percebeu que s6 cabiam dois. Iss0 a deixou irritada e ela destruiu a garagem.

Entdo disse que desenharia um homem. Fez uns rabiscos no papel e entregou
a0 analista. Nora estava fazendo um reconhecimento. No final da sessdo, bateu
muito forte na caixa, mas ao se despedir cumprimentou o analista pela primeira vez
e disse seu nome.

Na hora em que Nora se solta da mae, assume uma subjetividade diferente,
separada dela, e as duas perdem aiguma coisa. A menina substitui o seu lugar ao
lado da m3e por um objeto imaginario: a boneca que coloca em seu lugar. Por outro
{ado, simholiza e expressa, com a escritura do desenho e com o brinquedo, que cada -
sujeito tem um lugar e um nome que marca a diferenga. Em outra sessdo, tentou
bater no analista e quando ele nao lhe permitiu, ficou angustiada e comegou a chorar,
chamando sua mde. O analista deixou-a partir; instalara-se uma proibigdo em sua
terapia. Nas sessdes sequintes, dedicou-se a fazer familias de caracdis de massinha
nas quais © pai era 0 maior. Perguntava também onde estavam as outras criangas
do analista. Nas entrevistas com ©s pais, 0 pai participava mais, sentia que Nora
estava mais préxima e conseguia compreendéa.

Ao completar um ano de tratamento, Nora desenhou uma vagina na boneca e
disse: “Eu tenho vagina, minha mae e minha irma tém vagina e papai tem pénis e
vagina”. Ag se perguntar pela vagina de seu pai, apontou para a sua e disse: “Boneca
estd aquil” Quando o analista disse que o pai desejava a vagina da mae e a mae
desejava 0 p&nis do pai, ficou muito zangada e disse: “Cale a bocal”
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No entanto, dessa sessdo em diante, quando guardava a familia de caracois, o
pai € a mae iam dormir juntos e os filhos do outro lado. lam dormir aos pulos,
simbolizando o que acontecia.

Podia ficar sozinha e separada e principalmente, podia colocar palavras em sua
brincadeira. Poucos meses depois, finalizou o tratamento.

O novo posicionamento de Nora e sua mae permitiu uma mudanga na familia.
N&o somente a menina conseguiu falar, mas também a palavra do pai pdde ser
ouvida. O reconhecimento do lugar do pai quebrou a especularidade Nora-mae
introduzindo uma falta que Nora expressou através da diferenga de sexos.

Apresentaremos agora o caso de Albert, 0 menino que sabia demais, atendido
também pelo Dr. Joe Knobel.

Albert nao tem problemas no colégio; ele simplesmente fica entediado. O mesmo
acontece em casa. O professor sugeriu que os pais consultassem um psicoterapeuta.
Os pais, por sua vez, acham que é o professor quern nao sabe o que fazer com o
mening € por isso manda-o para um psicanalista. Mas o professor insiste: © menino,
de dez anos, é bonzinho demais, nunca se comporta mal, ndo brinca no recreig, é
perfeito demais e sabe demais.

Os pais de Albert ndo compreendem porque ¢ professor insiste, eles o educaram
assim, ndo saberiam fazé-lo de outra maneira: "Desde pequeno ele tem uma
inteligéncia acima da média. Com um ano e meio, quando ainda ndo sabia andar
muito bem, aprendeu a ler e escrever”. Os pais, orientados por um especialista em
"génios”, ensinaram tudo a ele. Passavam horas e hora ao lado do filho, com papéis,
l&pis, quebracabecas e outros “brinquedos didaticos”. “Nunca aceitou os brinquedos
adequados para sua idade, sempre foi adiantado”, contam,

Albert parece ter chegado adiantado também na vida de seus pais: jovens
estudantes, sem ter acabado a faculdade, amigos desde o primario € namorados
desde o segundo grau, a gravidez os pegou de surpresa. Diante do fato consumado,
preferiram v&lo como uma mensagem da natureza, apoiando sua relagdo. Mas o
mesmo h3o aconteceu com seus pais, que jamais compreenderam: “Desde entdo
brigamos com a familia, eles diziam que era uma loucura, sempre falaram mal de
nossa relagdo. Desde a gravidez tivemos que trabalhar muito para nos sustentar,
decidimos trabalhar em turnos diferentes para nao ter que deixar a crianga com
estranhos”, Albert, desde que nasceu, jamais esteve sozinho; de dia, com o pai e, de
noite, com a mae, Ambos cuidavam da crianca. Para este casal, estar com o menino
significava ensinar-lhe coisas. Lembram gque os primeiros meses de seu filho foram
muito chatos, sé dormia e comia. A partir do momento em que Albert aprendeu a
ler e escrever, comegaram a trabalhar com ele,

Albert & uma crianga superdotada, ao mencs isso foi 0 que seus pais € o
especialista conseguiram. Aos dez anos, |& livros do Ultimo ano da faculdade de fisica
& loga comegara a estudar biologia. Vai ag colégio porgue € abrigatdrio, mas 4 |dgico
gue ele se chateia; ndo demora mais do que cinco minutos para fazer os deveres {o
professor j& ndo sabe que deveres passar para ele). Esta cheio de atividades fora da
escola: inglés, francés, alemao, eletrdnica, informatica, solfejo e varios instrumentos
musicais. Todas essas atividades 0 mantém ocupado inclusive no fim de semana.
Quando ndo tem nada para fazer, Albert como muitos outros meninos de sua idade,
joga video game, brinquedo (consola) que ajuda criangas e adolescentes na laténcia
da sexualidade a mater o tempo. Assim, o desgosto de estar sozinho é aliviado por
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meio de um brinquedo gue opera como os pais, dizendo o que é preciso fazer para
vencer um adversdrio imagindrio.

Nas primeiras entrevistas, os pais admitem que estdo preocupados por "outras
coisas” de Albert, coisas que os fizeram consultar varios médicos e experimentar
varios tratamentos, por iss¢ aceitaram uma consulta com um analista; © mening tem
dores no corpo todo, as vezes tem problemas intestinais, outras vezes tem cefaléias
e quando acabam as cefaléias, comegam as dores nos ossos. Além disso, sempre faz
xixi na cama e, de vez em quando, faz cocd também.

Com todos estes dados prévios, o analista teve seu primeiro encontro com
Albert. Ele parecia aceitar {como um dever obrigatério) que deveria fazer alguma
coisa com os brinquedos que dispunha; mexeu em cada um e depois, com certo
tédio, comegou a montar uma torre de cubos de madeira. Entusiasmou-se ao relatar
a proporgdc exata qgue a torre deveria ter para ndo cair, tentou calcular o peso das
madeirinhas coloridas e acabou ficando zangado quando a torre caiu: “Isso aqgui é
para criancinhas, é chato”. O analista decidiu simplesmente observa-lo, nac ihe pediu
que fizesse nada, talvez porque tivesse certeza de que nada do que pudesse pedir
ou contarthe ensinaria algo de novo ou talvez porque considerou necesséric que
surgisse um pouco de angudstia. De acordo com Winnicott, a situagdc analitica
representa a superposicdo de duas zonas de jogo, a do paciente e a do analista, se
o analista ndo consegue jogar com a angustia, a angUstia nunca sera jogével na
crianga.

Albert tentou acalmar a angustia propondo agbes que sabia que o analista podia
esperar ou desejar: “Bom, desenharei algo para vocé, assim vocé poderd interpretar
0 que estd acontecendo comigo”. Seus desenhos pareciam feitos por um aluno de
uma escola de desenho. Pensados e estereotipados, eles ndo diziam nada além de
sua meticulosidade e cuidado.

Nos encontros seguintes, Albert manteve uma posigao parecida. De acordo com
R. Rodulfo, sua pasigdo efetuava uma fungdo de superficie; as fungdes de superficie
sao as fungdes do analista que tendem a promover a possibilidade de que uma
crianga brinque.

A hipdtese de base era a de que Albert sempre havia sido "estimulado” a fazer
coisas por um pedido excessivo dos outros. Portanto, ndo havia experimentade o
“estar sozinho estando acompanhado” e quando estava acompanhado sé se sentia
seguro submetendo-se ac desejo de um adulto, fazendo coisas de gente grande.

Esta crianga ndo sabia nao fazer nada e porisso a situagdo o inquietava bastante.
Ele tentava seduzir o analista com toda sua sabedoria. Perguntava, por exemplo:
“Vocé sabe como se faz um motor de explosdo em um laboratdrio?” ou coisas
parecidas. O analista desenhou entdo um rabisco em uma folha e perguntou: “Vocé
consegue tirar alguma coisa daqui?”. Interessavalhe a idéia de que pudesse tirar-ar-
rancar algo de uma situa¢do tdo sem forma como um rabisco seu. Imediatamente
Albert respondeu “Isso nao € nada”. O analista disse que aquilo era um rabisco, algo
mais do que um simples nada, e que talvez houvesse coisas para ver ou desenhar
ali dentro. Pela primeira vez, ele riu, pegou um I4pis vermelho e preencheu alguns
buracos; “"Sangue, muito sangue, isso pode ser um atentado”.

Estas primeiras entrevistas com Albert permitiram avaliar se ele podia “tirar algo”
de um tratamento; conseguir estar e pensar por si s6, sem submeter-se a0 narcisismo
de seus pais @ professores. Desde entdo, comegou uma andlise, um espa¢oc onde
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pdde trabalhar — através dos jogos, dos desenhos e dos relatos — a sua relagio com
o saber e com seus pais. Em sua andlise, Albert conseguiu falar sobre o que ndo era
tolerado pelos pais: as imperfeicbes de seu corpo, as dores, as consultas com os
médicos, a enurese.

Neste caso, como em muitos outros na clinica com criangas, era imprescindivel
trabalhar com os pais também, para que esta crianga que preenchia todo seu
narcisismo pudesse comegar a se separar deles. Dois anos mais tarde, Albert teve que
deixar a maioria de suas atividades, pois os deveres ocupavam tempo demais. Para
sua surpresa e a do analista, tinha esquecido a matemética. Nas sessbes, abandonou
as torres calculadas e os desenhos precisos e passou a construir casas com papéis
que ele mesmo pintava, um processo de construgdo que falava muito do que ele
deveria construir de si mesmo e permitia falar dos medos que isso lhe produzia. De
fato, as casas de papel caem, ndo sdo superdotadas, mas admitem formas nunca
vistas. Além disso, com os restos de uma casa podem ser construidas outras casas e
outras coisas.

O caso que relataremos a seguir foi conduzido pelo Dr. Carlos Blinder, a quem
também agradecemos ter permitido nosso comentarnio.

Quando seus pais consultaram o psicanalista, Josua tinha 13 anos. Estava
cursando o ultimo ano do ensino basico. Sentia-se inferiorizado, estava apatico no
colégio e chupava o dedo. Os pais acrescentaram que antes ele era inquieto, ativo e
inteligente. Fazia muitas perguntas e chegou até a construir um circuito elétrico
quando tinha quatro anos.

A entrada na escola havia sido dificil, a enurese priméria aumentara e acrescen-
tara-se a encoprese. “N&o o educamos para o mundo real”, disse a mie. "Antes ele
era feliz e ativo”. O colégio havia sidc um choque; fugia para as turmas mais
adiantadas, dizendo que estava entediado. Tinha uma relagdo ruim com seus colegas,
que batiam nele e o excluiam. Seu sintoma continuava na sala de aula e o chamavam
de fedorento.

Mudaram de colégio, mas os problemas continuaram. Aos doze anos, entraram
em contato com uma associagdo de superdotados, que prometiam preparé-los para
engolir o0 mundo. Um psicélogo o atendeu durante um anc e desapareceu sem se
despedir dele. Josua descobriu entio que ndc podia engolir o mundo, que o
enganaram e decidiu nao fazer mais nada no colégio, para deixar de ser um superdotado.
Em casa, sentia-se mais relaxado, mas colaborava pouco com as atividades domésti-
cas. Tornou-se desarrumado e passou a ter problemas sérios de comportamento.
Comegou a gostar muito do computador.

N&o participa de atividades fora da escola, tem poucos amigos, talvez dois, que
530 iguais a ele, espécies de duplos eletrnicos. N3o consegue praticar nenhum
esporte. Passa o tempo de dcio entediado ou com ¢ computador. Tem dificuldades
para escrever 3 mao, desenha mais do que escreve e planeja projetos em sua cabega
que ficam imperfeitos quando os realiza... nunca os realiza.

E o filho mais velho de um casal de ex-musicos, casados h& quinze anos. O
nascimento do filho muda suas profissdes e seus projetos. “Viamos essa profissao
como provisoria, ndo era para a velhice”. A mae conta que ndo tinha certeza se quetia
ter um filha. Diz: “Tive urna relagdo muito estreita com fosua antes de seu nascimento,
mesmo preferindo uma menina.” Foi uma gravidez longa, de quase dez meses, e um
parto dificil.
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O nome foi escolhido por ambos em homenagem a Jeova, pai da humanidade.
Dois anos depois, nasceu uma irma. Josua mamou durante seis meses. Era muito
voraz {engolia o mundo). A enurese solucionou-se acs dez anos, mas aos sete
COmegou a encoprese.

Quando interrogados sobre o porqué de terem considerado Josua superdotado,
o pai respande que ele tem muita I6gica, ndo se comporta como as criangas de sua
idade, & especial com os conceitos globais: “A sociedade |he faz mal... Nés nunca
lhe negamos nada”. A mae responde: “Cada vez acredito menos nessa histéria de
superdotado. Josua sentiu muitas perdas ultimamente, o psicélogo que o atendia
na associagao de superdotados... Sentiu-se traido. Nos ndo o preparamos bem, ndo
fomos firmes o suficiente... s vezes, eu tinha que aglentar o castigo sozinha. Caimos
em contradigbes, tivemos temporadas ruins. Meu marido tinha que trabalhar fora e
lembro que nés nos abragavamos chorando quando ele ja embora”.

Os pais de Josua sao Grfaos: a mae dele morreu no parto da irma, quatro anos
menor, € ela ficou 6rfa de pai quando tinha dez anos. Ele conta que sentiu muita
falta de sua mie e que precocemente, aos dezesseis anos, saiu de casa para trabalhar,
depois de uma briga com o pai, com quem nunca se reconcitiou. “Eu era um horror
no colégio”. A mae diz que, aos oito ou nove anos, j& era uma mulher e aos 18 saiu
de casa por causa da relagao ruim com sua irma mais velha, nascida quando sua
mae tinha quinze anos, também precocemente.

Aproveitando a suposi¢do de que Josua era superdotado e tendo brigado com
a associacdo a que pertenciam, os pais criam outra e ocupam os postos diretivos. O
filhe, “o pat da humanidade” permite acs pais criar uma associagao de pais de filhos
superdotados, assim como em algumas situagdes os artistas passam a ser filhos de
suas criagbes. Quebram-se as filiaghes num casal de adultos precoces, cuja adolescén-
cia parece interrompida pelo nascimento de Josua, que os faz colocar a cabega no
lugar. E, na cabega de Josua, deposita-se o fetiche do saber.

Ele desenha um camputador e relata o seguinte: “O computador acordou no
meio de uma fabrica. Testou seu monitor, seu teclado, eram uns homens que
estavam empacotando o computador e depois acorda em casa. Dentro dele hd uma
colméia cheia de bichos que transportavam informagdo. Vao utilizé-lo para brincar
e para transmitir informacgdo”.

Josua acreditou na mentira de que ia engolir 0 mundo... comeu vorazmente e
engasgou com um saber indtil, com um saber que ocupou tanto lugar que nao deixou
espago para sua digestao e metabolizagdo. Ele quer trabalhar com informética, mas
Nao consegue processar 0s passos prévios {0 segunde grau). Torna-se entdo um
computador cheio de bichos, com grandes inibigGes em suas relagdes pessoais.

Por tras da desculpa de que néo é possivel impor limites a Josua {hora de estudar,
de usar 0 computador), esconde-se o desejo de seus pais de gue prematuramente
os transgrida, de que his majesty the Baby, o génio, esteja para além da norma.

Deram-lhe um computador mais potente, acessaram a Internet, s3o coniventes
com seus atrasos ou auséncias das sessdes. E como atender trés adolescentes.

A histéria do sujeito é construgdo e reconstrugdo de um devir que se funda na
oposigdo de elementos contraditérios. H& uma contradi¢do que aparece como tema
central na adolescéncia: a oposi¢ao entre vida e morte, quer estes significantes nos
remetam as pulsdes freudianas {grande modelo pulsional), & progressdo-regresséo,
bintegragho-desintegracho, A sintese-destruigdo, ao aparecer no mundo-desaparecer
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nele, ao crescimento-paralisia. O redespertar da sexualidade, a constituicdo da
genitalidade opde-se a e, ao mesmo tempo, coincide com a irrupgdo da idéia damorte
como irreversivel e definitiva, enquanto que, para a crianga, a morte aparece como
algo vagamente reversivel. Isto supde uma disjungdo na supocsta unidade da inféncia
{ferida narcisista).

Tanto os pais de Albert como os de Josua enfrentaram cedo demais a irrupgéo
da morte no real, enquanto que a morte para a mae de Nora aconteceu no imagindrio.
Este saber/ndo saber sobre a morte marcou seus filhos, que com seus saberes
onipotentes, fora do tempo {Albert queria freglientar a universidade com dez anos),
renegam tudo o que, em dltima instancia, um adulto pode saber, isto &, que nao sabe
nada sobre a morte. Talvez ao falar da irrupgdo da morte como algo inexorével, fazemos
alusdo ao reconhedmento da mesma como destino € como grande incdgnita de morte
viva, Ha muitas formas de renegagio deste saber @ uma delas, talvez a gque hoje nos
preocupe, & aquela que se faz através do saber mesmo, que envalve a todos nds.

O adulto nega o saber da crianca acerca da morte, do mesmo modo que nega
seu saber sobre a sexualidade. Mas, se njo assumimos a existéncia como algo gue
somente se dd dentro destes limites, pagaremos isso com inibi¢des e sintomas
alienantes; e se a recusamos completamente, nos deparamos com a loucura. O adulto
esqueceu da crianga que um dia foi? E tentador imaginar a crianga como outro eu,
gue vive e deseja sem limites, que ndo estd submetido ao sexa nem a morte, que é
feliz. A angdstia da morte nao esta vinculada ao desaparecimento, & redugdo ao
nada, mas sim através da posi¢ao narcisista colocada em questdo. Morrer é an- -
gustiante porque nos vemos assistindo como sujeitos ao nosso prdprio desapare-
cimento. Mas ndo ha sujeito da morte, enquanto que, sim, existe um sujeito da dor,
da agonia, da passagem.

Somente podemaos viver matando a imagem primordial na qual se inscreveu
nosso nascimento. Esta morte é 130 necessaria como impossivel, uma vez que néo
podemos viver, desejar, criar, saber, se ndo matamos a crianga maravilhosa, no dizer
de Leclaire, que constantemente volta a renascer. A clinica psicanalitica da, em boa
parte, conta disso, revelando a operagdo constante de uma forga de morte, que
consiste precisamente em matar a crianga maravilhosa ou terrorifica que dd teste-
munho, de geragdo em geracao, dos sonhos e desejos dos pais.

Assim, ficamos presos a um paradoxo: renunciar a essa imagem primordial é
perder as razdes para viver, mas aferrar-se a ela supde condenar-se a njo viver.

NOTAS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. Em castelhano, o nome dado a este artefato é consola. A autora explica que segundo
o diciongrio “consolar” vem de solari, “sozinha”, e significa ajudar alguém a sentir
menos tristeza e desgosto (N.T.)
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A Crianga e o saber

Isabel Goldemberg
Traducdo: Teresa da Costa

E essencial para o progresso de nossa clinica retomar a posigao do sujefto ao
nivel da estrutura, sem deixar de levar em conta o que isso implica de Real. Mas como
abordaremos um sujeito, prematuro no tempo da constituigao, sem nos tornarmos
somente 0 “bom entendedor” gozoso de um processo de cura espontanea?

Trata-se de tempos ISgicos na constituigio, que vio da infancia ao infantil como
neurose constituida. Freud, em “A Questao da Andlise Leiga”, sublinhava a importan-
cia das andlises precoces, em que nos deparamos com os fatores que moldam a
neurose, neurose infantil que é a regra no caminho da disposigao infantil. Pensamos
a neurose de infancia como molde, como precipitagio que determina uma predis-
posigdo, na linha da fixagdo. Em 1932, Freud insiste, validando nossa pratica; "a
crianga é um objeto favordvel & analise. Os efeitos sao radicais e duradouros”’ E,
ainda que assinale a particularidade deste objeto, no sentido da dificuldade de
associar e pela presenga real dos pais, nao deixa de confrontar-nos com o desafio de
outorgar legalidade a nosso campo de agéo. O que faria, entdo, a diferenga entre
uma crianga que atravessou uma analise & cutra que nao passou por esta experiéncia
discursiva?

Muitas neuroses, sabemos, comeg¢am por uma pergunta, ali onde o saber
modifica o sujeito em 3ua interrogagdo, confrontando-c com a falta. Se situamos
desde o comeco a articulagio do saber com a neurose, N30 podemos deixar de
recordar a colocagdo freudiana sobre a constituicdo da neurose infantil, ali onde
assinala, precisamente, o nulcleo da cisdo psiquica, nicleo da neurose, nesta confron-
tagdo entre o saber suportado no pulsional infantil e esse saber que vem do Outro.
Complexo nuclear, ndcleo do inconsciente sustentado neste saber sobre a sexuali-
dade, Sexualidade traumdtica, mortificante, na medida que implica a pulsdo. Saber
nao-sabido que promove uma elucubragio de saber sobre o gozo, urna via ou uma
forma de cingir o traumatico. Saber entdo, que é da ordem do gozo que, por outro
lado, no ser falante nao é sem a implica¢do do corpo.

O complexc nuclear - também poderiamos chamalo drama da estrutura do
sujeito - por um lado, fala da confrontagdo com o desejo do Qutro, com a falta, pela
pergunta o que sou? Ou, melhor dizendo, o gue o Outro quer de mim? Par outro
lado, o drama jogado na fronteira do gozo sexual que, embora ndo assegure a
complementariedade, o encontro passivel com o objeto, é decisivo para determinar
a posi¢ao do sujeito em relacao ao saber e ao gozo.

Na medida que ha gozo excluido, ha emergéncia de saber. Que o Outro roube-lhe
a verdade, dizia Freud, assegura a produgdo de um sujeito investigador. Mas, quem
222
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é aquele que sabe? Lacan responde: o Qutro. O Qutro enguanto lugar do saber,
lugar do inconsciente, como saber ndc-sabido que se articula como uma linguagem.
Tudo transita, entdo, nesta relagdo entre o sujeito e o Qutro.

Pensar o inconsciente desta maneira produziu uma subversac na estrutura do
saber que traz consigo um novo discurso, um novo instrumento de lago social que,
como estrutura, diz do real. Mas o inconsciente, como saber, ndo é conhecimento,
Este lhe é estranho, j4 que é da ordem da ilusao ou do mito. Falta de garantia em
um saber absoluto que se pde em jogo em nossa posicao como analistas e da qual
devemos dar nossas razdes.

Uma mae diz de seu filho: “Nunca soube o que fazer com ele, nem comn seu
pai”, Separada do marido meses apds o nascimento do menine, consulta-me, depois
de tentar que ele comece uma andlise, angustiada por ndo poder lidar com seu fitho.
Sobre ele diz, “Mente, ndo cumpre com suas obrigagdes, engana e se engana. Nao
sabe o que quer, faz com que a vida seja impossivel para mim”. Encontra-me com
um menino reticente, resistente. Diz ele; “E com minha mde que as coisas se passam,
ela que se analise”. Marca seu ndo-lugar na casa. Prefere viver com o pai, mas ndo
pode escolher. Tanto ele como seu pai ndc creem nos analistas. Diante das
dificuldades nas entrevistas, pego para ver os dois, mae e filho,

Na entrevista, a mde enumera os problemas, sustentando porque pensa na
necessidade de andlise para o filho. O clima da reunido vai se tornando mais
complexo. Diante de um nag como resposta do menino, a mae insiste que ele deve
vir. “Eu quero que seja assim porgue € o melhor. Yocé se sente mal, ndo tem com
quem falar. E como quando alguém tem uma perfuragdo no ouvido e tem que ir ac
médico.” Responde o menino: “N3o é a mesma coisa”. Vai se encolhendo até
desaparecer na cadeira. Angustia-se e comega a chorar. Neste ponto, nao sei muito
bem o que fazer. Se insisto, fico presa a um discurso mestre dos mais autoritérios.
Se o deixo manifestamente liberado, posso cair na armadilha do engano e pecar por
perfuragao de ouvido. Decido mediar, nao fechar pelo lado da impoténcia e esperar.
Proponho uma entrevista com a mae. E depois veremos, digo-lhe. Oferego um
horério: “Eu posso segunda-feira, s 15:30". O inesperado entao atravessa o campo
da espera. O menino rapidamente sai de sua posi¢do desfalecente e aparece dizendo:
“Eu n3o posso a esta hora”. Sem dar significacdo a seu modo de incluséo, respondo
rapidamente: Diga-me a que horas vocé pode vir. "Ndo sei se vocé pode”, retruca
ele. "Diga e eu vejo”, insisto. "Quarta-feira, s 15:30", diz o menino. Combinado.

Momento de anglstia como prévio & emergéncia de um sujeito. Momento
pontual de abertura para reterpar rapidamente a sua posi¢io trapaceira e desafiante
como resposta & demanda do Outro. Pergunta por seu lugar no desejo do Outro
que nao pode abrirse sem cair na anglstia, “Até quando tenho que vir, até o fim
do ano?” Em nenhum momento falo de tempos. Tentativa de afastamento, como
a outra face de sua rejeicdo? Permanente colocagdo & prova do que é para o Outro,
diante de um pai que tenta sustenta-lo de modo falho e uma mae que se perde em
suas vacilagdes.

No curso destes primeiros encontros, acontece um acidente no elevador. Num
descuido, amarrando os sapatos, 0 menino pde o pé para fora, se machuca e fratura
um dedo. Do acidente, nem palavra. Foi um descuido. Apenas a anglstia aparece,
Nesse jogo de abertura, a resposta é forte. Ha algo a perder. O que falha esté
vivenciado como acidente em seu corpo, com um compromisso de gozo que o saber
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nido pade delimitar. $6 resta recuperar alguma marca identificatdria que, pela
diferenga entre um significante e outro, possa fazer falar o sujeito no ponto da
repeticdo e enquanto repeticdc produza perda e recuperagdo. Mas para isso é
necessdrio o trabalho do saber, saber ndo-sabido do inconsciente que, apesar dele,
irrompe dizendo do desejo de nao ficar fora do Qutro.

Sabemos que a operagao analitica aponta para a produgdo de um resto como
efeito de discurso do que se tornaré um sujeito barrade. Mas um sujeito muito fugaz
gue, como em um jogo de marionetes, desliza na relacdo analitica. Sua mobilidade
desafia a habilidade do analista para marcar o tempo de detengdo, da espera. Trata-se
de uma operagdo que cormporta suas dificuldades e, onde, na maioria das vezes,
partimos de uma histdria. Historia que, como assinala Lacan no Semindrio XV,
remete-nos a uma cena de relagdes como uma biografia original, de vinculos
interpessoais, de relagbes infantis, onde os persanagens em jogo (mée, pai, irmaos)
atuam em fungao de trés articuladores: saber, gozo e objeto. Isto &, o modo ou as
circunstancias em gque um sujeito se colocou em relagdo ao desejo do Outro e como
cada um destes termos, saber, gozo e cobjeto |he foram oferecidos. Aqui Lacan situa
precisamente a elei¢io da neurose. Poderiamos dizer, maldita “eleigdo”, na medida
que esti determinada por esta oferta ao sujeito. Neste sentido, a histdria pode operar
a servigo de mascarar o que é verdadeiramente determinante desta bicgrafia infantil,
posta em jogo nesta oferta particular. Lacan acrescenta:

Ao tomar as coisas no nivel-da biografia, 0 que vemos oferecer-se na
momento da explosdo da neurose, € a eleigiio, acrescento, elei¢io
de gozo, gozo que fala da impossibilidade da estrutura langada em
um gozo que se exclui e nunca se alcanga. Exclusio sustentada no
significante do gozo, significante falico que faz impossivel a
conjungdo sexual.

Recortemos eleicdo de gozo ou o que Freud chamava plasmacdo da neurose,
precipitagdo como marca primeira da estrytura.

Por outro lado, ndc podemos deixar de considerar a correlagdo deste tempo
prermaturo do sujeito na infdncia, com o que a impossibilidade mascara ou desvia,
de poder exercitar-se em termos de insuficiéncia, de nao estar a altura. Mas, insiste
Lacan, o sujeito nao seria sempre imaturo a luz daimpossibilidade? Arestricao tomada
da impossibilidade na insuficiéncia é, por outro lado, a via que pode tomar a direcio
da psicandlise e que, a final, ndo é algo onde ndo podemos nos sentir os ministros
de um auxilioc que sobre tal ou qual situagdo possa ser a ocasido de um beneficio.
Lacan nos adverte que ndo é dai que ¢ analista sustenta sua fungdo, j4 que oque o
neurdtico testemunha com seu sintoma é como goza. E ali que interroga esta
fronteira, que nada pode suturar, aguela que se abre entre o saber e o gozo.

Mas como instaurar esta posigdo na dlinica com criangas quando sabemos que
contamos ndo sé com o mondlogo de um ator, mas que diversos personagens, gozos
e transferéncias sabem ao palco e onde o mesmo dispositivo funciona muitas vezes
como marco simbdlico, coma lei que organiza o campo de relagdes? Alertar-nos do
auxilio ndo invalida nossa operagao sobre 0 gozo em jogo nesta trama de relagGes
que, muitas vezes, serve para propiciar a colocagdo em cena da angtstia frente a
insuficiéncia, que nao é mais do que uma maneira de confrontar-se com a castragdo.
E em relagio a como atravessar ou sancionar esta encruzilhada em relagdo ao
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encontro, com um gozo traumatico, que se marcaram os destinos da estrutura.
Operacao do falo que, como terceiro, ordena e pde o gozo em um impasse. Este é
um nome da castragao.

Nesta linha da insuficiéncia, ndo podemos deixar de pensar em Hans e sua fobia.
Neste caso princeps da psicandlise com criangas, gue através do pai — além do
desdobramento de teorias de Hans, na linha da elucubragio de saber — transferéncia
de saber. Dai podemas deduzir, que o que se espera de um analista é que faga
funcionar o saber. Supde-se-lhe o saber. Supde-se-lhe causar a transferéncia. Neste
sentido, o saber fala sozinho e isto é o inconsciente. Se no Semindrio XVII, Lacan
nos conduz a esta passagem do mito para a estrutura, e trabalha com os discursos
como abordagem da realidade, é porque esta Idgica permite pensar a passagem da
relagdo de um pai ou uma mae aos efeitos discursives, onde a partir dos meios de
acesso an gozo, quer dizer, do saber, esse Um, como marca primeira, da conta da
perda, da castragdo.

A principio todos os significantes sao equivalentes. A questio é fazer diferenca.
A psicandlise aponta para o desvelamento, isolamento ou precipita¢do da escritura
do significante que marca o sujeito.

Como diferenciar se uma crianga atravessou ou nao este processo? Creio que
apenas no tempo do aprés coup, poderemos dar testemunho da mudanga de
discurso, j4 que uma crianga nado faz ¢ passe e a remissdo de um sintoma ndo é
suficiente para dar uma resposta.

Uma menina que tinha feito algumas entrevistas, interrompidas devido a
remissdo de seus sintomas corporais, volta a consultar-me. Pergunto: "Por que vocé
vem agora?” Diz ela: “Lembra? Antes eu tinha medos. Agora tenho mais medo”,
Situa o medo em um primeiro exterior, cuja percepgao desencadeia a angustia. O
tema é o do Corcunda de Notre Dame. Também tem medo do escuro, medo de
tudo e de nada. Acrescenta que também cairam seus dentes. Proponho-lhe desenhar
o que the déd medo, mas ela diz ndo saber fazer a corcunda, j& que “ndo sei o
tamanho”. Nao ha medida que regule a diferenga. Resiste, mas finalmente comega
por um perscnagem um pouco mais distante — Frolo — personagem ambiguo,
vestido com roupas de mulher e cal¢as de homem por baixo. “Fagamos o Corcunda®,
insisto. "Nao consigo! Estou tdo cansada!” Finalmente o desenha. "Agora vou
fazer-lhe o escuro, como tenho medo, todo negro”. O dispositivo da transferéncia
propicia o deslocamento. “Nao queria vir, mas queria que me ajudasse.”

Supde que o Outro saiba sobre o seu medo. Minha dire¢do vai no sentido de
causé-a e produzir algum resto na diferenca significante, que neste caso, diferen-
temente do anterior, precipita-se como produgdo de saber. Pde seu nome nos
desenhos. Proponho que dé nomes aos personagens que desenhou. Primeiro escreve
Frolo e depois, Corcunda. Aqui troca ¢ “a" pelo "e” que leio em separado “Corcun
- de?” com um ponto de interrogagao. Escreve outra vez abaixo, “Corcunda”. Diz;
“A corcunda nao desenhei porque nao se vé, porque desenhei-o de frente”. “Bom,
basta de perguntas, vamos brincar.”

J& ndo é o objeto que produz medo. Nao é o Corcunda, mas a escansdo marcada
na opera¢ao analitica que produz diferenca e faz cair a corcunda, recortando o corpo
por outras bordas. Corcunda que agora é entrevista, ao poder velar-se. Recorte que
vai mais além das significagbes, das histérias, para operar na via do simbélico sobre
¢ gozo em jogo, modificando o imaginério da menina. Operagac que recorda o
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sonho das girafas de Hans, onde Frolo remeteria a mae falicizada, e a escritura do
Corcunda, desenho no papel, que comoe tigre de papel, pode apagar-se, rasgar-se ou
ser jogado fora.

Em outra sessdo, comenta de passagem: “Sabe, nao tenho mais medo, durmo
com a luz apagada”. Saber que se produz como efeito de significante, em que o
saber estd do lado do analisando que, com sua produgdo do inconsciente, esse efeito
de sentido, recorta um analista.

Quando escutamos ou lemes, supde-se que entendameos. O significante nao faz
obstdculo. Entretanto, em “O Saber do Analista”, Lacan nos adverte quanto a ndo
passarmos por cima de um significante. Ali onde se produz a contradi¢do e o equivoco,
compreendemos j4 que estamos incluidos nos efeitos de discurso que ordenam os
efeitos de saber. Mas todo saber ing@nuo implica um velamento de gozo.

Como psicanalistas apontamos entdo ac que escapa, ao obstculo. Mas, o que
mais podemos dizer com respeito ao obsticulo? Lacan assinala: “Talvez haja algo
que faz obstaculo. A cadeia inconsciente se detém na relagdo dos pais? Esta relagdo
da crianga com seus pais & ou ndo fundada? Trata-se de reproduzir a neurose una.
Esta neurose que se atribui, ndo sem razio, 4 agao dos pais, sd € alcangével na medida
que esta agdo se articula a posi¢do do analista, posicdo que converge para um
significante que emerge. Dai que a neurose va ordenar-se segundo o discurso, cujos
efeitos produziram o sujeito. Fazer um modelo da neurose é a operagao do discurso
analitico. Toda reduplicacdo mata, opera sobre 0 gozo"“.

Entdo, voltando 3 pergunta: o que faz a diferenca entre aquele que nao
atravessou o discurso analitico e aquele que o atravessou, inclui dois recortes que
tentam dar ¢ testemunho da operagdo do analista em duas situagbes discursivas
diferentes, No primeirg, poderiamos dizer que nos encontramos com a recusa € a
resposta a pariir de uma posig3o de objeto. N&o ha analista para o menino, ndo ha
transferéncia instalada que legitime a intervengdao do lado da interpretagao. A
transferéncia opera para a mae, permitindo-Jhe autorizar-se na relagdo com seu filho.
Por ora, trata-se de operagdes que precipitam marcas identificatérias criando algum
afastamento possivel, ao estilo de um companheiro de brincadeiras privilegiado.
Apostar na possibilidade de constituicdo de um sujeito, efetuando um céleulo que
nao esta livre do risco do equivoco, Perguntava-me até onde sustentar esta cena da
mae, que supde possivel obturar com a andlise a fronteira entre saber e gozo. E
necessario pensar em um limite que — ao estilo do corte, da recusa desta posigdo de
gozo, enquanto que subtragdo — possa propiciar a constituicio de uma demanda em
um tempo possivel do sujeito, ali onde deixe de sustentar a demanda da mae no
aprés coup de uma interrupgao calculada.

No outro relato, uma segunda volta faz da primeira uma marca e propicia a
aparicdo de um sujeito em posigdo histérica, interrogando o saber do analista no
campo da transferéncia. Neurose de transferéncia aqui, sim, que produz deslizamento
significante sustentado na operagao filica. Alteracdo de discurso lida no apres coup
de uma reandlise, que situa o primeiro como rechago de gozo e constituigdo de marca
neste campo de relagdes interpessaais em que o analista intervém, madificando a
partir da sua fungao, a forma em que ¢ saber, 0 gozo e o objeto se ofertaram ao
sujeito.
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“N3o sei... pergunta para minha mae”

Rosa Aronowicz*
Tradugdo: Paloma Vidal

“Lembre dos dias da eternidade observe/compreenda
os anos de cada geragdo pergunte a seu pai que ele
ihe revelara (a histéria)pergunte aos mais veihos que
eles lhe dirdo...” Deuterondmio, 32;7

“Ndo sei” — ou suas variantes “ndo sei, ndo me disseram, pergunta para minha
mae” — é um dado clinico que se reitera ao longo de diversos tratamentos psicanaliti-
cos com hipacdsicos ou surdos, em geral filhos de pais ouvintes e oralizados. “Nao
sei...”, resposta que se repete freqlentemente. Pergunto: ndo conhecem ou nao
sabem? Trata-se de um esquecimento, produto do recalque, ou de algo que ndo se
escreveu nunca? A que se refere este ndo saber? Que estatuto dar a ele?

Vinhetas clinicas:

1. Ana relata uma briga gue teve com sua mae. Estd zangada, grita, gesticula
mais do que 0 normal e estd quase chorando. Pergunto-he se nessas brigas, muito
fregiientes, ela sofre muito e entéo ela revela: "sofre? o que é issa? ndo conhego
essa palavra”. Logo depois de escrever as palavras sofro, sofrer, sofrimento e de fazer
a senha correspondente, buscamos no dicionério; padecer, suportar, afligir-se,
angustiar-se, etc. Também nao as entende. Algumas semanas mais tarde, dird: "meu
irmdo esta doente, foi levado ao hospital, ndo sofro”. Enorme foi o meu espanto,
guando um tempo depois, @ mae comenta; “essa palavra minha filha nao tem, nao
sabe, para ela tudo # estar mal..”

2. Roby conta que foi ao cemitério para visitar o tGmulo de seu pai, falecido ha
muito tempo. Quando?, pergunto e ele responde “ndo sei, ndo me lembro, vou
perguntar para minha mae e depois eu te digo, ela sabe..."”. Pergunto o que ele estd
sentindo, o que ele temn, se sente saudades do pai... e ele responde “Sente saudades?,
nag conheco essa palavra, nunca me disseram, o gue significa?”. Sinto saudades,
sentir saudades, palavras que buscamos no diciondrio, apos escrevé-las e fazer a
senha respectiva. A partir da pafavra saudades consegue dizer “eu vou escrever para
meu fio Carlos para saber se posso ir v&io um domingo desses, porque sinto
saudades...como nado escuto o telefone vou the escrever para ver se ele me responde”.

*  Psicanalista, Buenos Aires, Argentina.
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Escreve a carta para o tio, que ndo via desde a morte de seu pai, e recupera uma
relagdo até entdo esquecida. Sua mie, assim como a outra, afirma: “sentir saudades,
essa palavra meu filho ndo tem, nio sabe”, Como uma méae pode contabilizar as
palavras do filho?

3. Laura chega ao consultdrio muito angustiada por causa da mae, que estd
preocupada porque sua filha “ndo sabe o que quer”, vive triste e briga muito. Nas
entrevistas, ela pergunta “por que as pessoas na rua me clham quando eu ando?
Por que eu me mexo muito?” (sacode-se ao andar, como se fosse cair a qualquer
momenta). Ao interrogd-la sobre isso, especifica “nunca me disseram nada...o
médico nunca me explicou o que eu tenho...minha mae e meu pai ndo me dizem
nada...”,

Serd que eles "nao sabem” ou tém pouco para dizer porque pouco |hes foi dito?
A perda duplica-se. Além da dificuldade na aquisigdo da linguagem, acrescenta-se
uma suposi¢ao negativa do saber: ndo falam porque supdem gue ndc vao entendé-
los. Se concordamos que “{...) para ¢ sujeito (...) sua palavra é uma mensagem
porque se produz no lugar do Outro.”’, se é a partir da linguagem que se estrutura
o sujeito, quando a sua volta ninguém se dirige a ele, a pergunta que se impde é;
como consegue apreender do Qutro os significantes que articulam um saber? Cormo
tomar a palavra? Além de surdos, muitas vezes também sdo mudos.

*..Hé saberes e saberes...h4 mais de um tipo de ignorancia.”? Considero que,
assim como as respostas do lado do paciente aparecem a partir um “ndo sei, ndo
me disseram,...pergunta para minha mae...sou surdo”, supondo que o Outro sabe,
do lado dos pais, 0 que surge é uma convicgido, coma relato detalhado em
terminologia cientifica, daquilo que aflige e causa o padecer desse filho, além da
certeza de “tudo” o que o filho aprendeu. Os pais ndo querem saber nada, negam
o sofrimento e a dor que provoca essa caréncia. Disso ndo se fala. Vidas com poucas
palavras e menos histérias, sé com sua realidade.

Impossivel deixar de mencionar Mimi, com seus 3 anos de idade e uma hipacusia
bilateral profunda, como conseqiiéncia de uma rubéola pré-natal. E enviada & anélise
pela foncaudidloga porque nao fala. Depois de deixar as fraldas, a chupeta e a
mamadeira, ela consegue falar quando ‘est4 no jardim de infancia comum e na
sessdo, ainda que as vezes nao se entenda muite bem o que ela diz, mas nao na
escola especializada. A mae pede na escola que a mudem de turma, mas, mesmo
que ela j5 saiba falar, a escola se nega a fazé-lo pelo simples fato de que ela ainda
ndo tem palavras suficientes!!! O dnico critério, delimitado, vilido, em uma insti-
tuicdo especializada para agrupar as criangas, € o numero de palavras que elas
repetem. E assim criangas de dois, cinco e até cito anos repetem até cansar PA-TO,
CA-5A e cada palavra com seu desenho para que ndo haja nenhum erro, nenhuma
confusdo. Significante e significado bem amarrados em um signo, inseparéveis {?).
Pensam que tudo se esgota com a nomeagao da coisa? Preocupam-se tanto com a
aquisigdo de um vocabulério, que tentam clonar ¢ diciondrio, reproduzir o idéntico,
em vez de pensar em uma transmissao, introduzindo as diferengas.

Retomamos o conceito de fort-da que Freud introduz em “Além do principio do
prazer™ para lembrar que é através do jogo infantil que a realidade se constréi e
que, o inserigdo significante, a palavra é a presenca de uma auséncia. Fort-da,
desapare.er e voltar, alterndncia fondmica que possibilta A crianga inscrever algo
que, até entdo, foi vivido traumaticamente.
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A fungio do residuo que sustenta (e a0 mesmo tempo mantém) a
familia conjugal na evolugdo das sociedades ressalta o ircedutivel de
uma transmissdo — pertencentes a uma ordem diferente da vida,
adequada 2 satisfagio das necessidades — que é a de uma
constituicdo subjetiva, que implica a relagio com um desejo que
nic sejaandnimao”.

A transmissdo é irredutivel na subjetiva¢do constitutiva, pois envolve as marcas

da mae nos seus filhos, a partir de suas prdprias caréncias e de sua falta, e dg) pai
“na medida em que seu name é ¢ vetor de uma encarnagao da Lei do desejo”

Laura n3o sabe nada da sindrome que a aflige — assim como ac irmdoc — e
também ndo sabe sobre seus antepassados e sua filiagdo. S6 conhece o nome de
cada um de seus avds, mas nio sabe nada sobre sua histéria. Suprimem a filiagao e
a genealogia, mas “é _concebivel produzir uma espécie humana desvinculada dos
restos genealdgicos?”®.

Criangas e/ou adultos ‘'mudos’, carentes de palavras para construir suas propna;
histdrias, ficam fora muitas vezes do "movimento dual de recepgao e transmissao”
da filiagdo e da genealogia, como os anéis que se rompem e soltos ndo fazem cadeia.
Aquelas marcas, que permitiriam a transmissdo de uma filiagdo e em tornc das quais
0 sujeito se constitui, ficam cortadas, silenciadas. Despojados do passado, vivem em
um presente continuo, com pouca participagao familiar, social e t3o carentes de véus
que, ao pensar no futuro, desvelam-se.

Palavras ilhadas, anéis soltos.

“Orfaos de uma palavra sofrem em sua prépria carne um luto impossivel de
efetuar e umna dificuldade de construir um romance familiar que thes permita projetar
um futuro™®. Como negar o padecimento de alguém “...vazio, reduzido ao sofrimento
e a necessidade, destituido de dignidade e de juizo...”?

Ao interrogar o passado, Willi afirma invariavelmente: “}a passou, ndo importa...
pergunta para minha mae, ela sabe...”.

NOTAS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. LACAN, |., “Direccién de |a cura®, in: Escritos, Buenos Aires, Ed. Sigloveintiuno, vol.ll.

2.FREUD, S., “La fijacién al trauma®, “Lo inconsciente”, Conferencia XVIII. in: O. C,,
Buenos Aires, Amorrortu Ed, (Todas as citagdes da Amorrortu Ed. foram traduzidas do
castelhano pela tradutora),

3. “Mds all4 del principio del placer”, in: O.C., Buenos Aires, Amorrortu Ed.,
vol. XVIIL.

4, LACAN, 1., “Dos notas sobre un nifio”.

5. Intervenciones y textos 2,

6. LEGENDRE, P., “El inestimable objeto de la transmissién”,
7. YERUSHALMI, Y., “Reflexiones sobre el olvido”.

8. HASSOUN, |J., "Los contrabandistas de la memoria”.

9. LEVI, P., “Si esto es un hombre”,






PARTE Il - INTERSECOES
A - PSICANALISE E EDUCACAO
B - PSICANALISE E LITERATURA



A - PSICANALISE E EDUCACAO

O saber escolar e o saber da crianca: encontros e
desencontros

Fatricia Lins e Sifva*

O ser humano e sua experiéncia no mundo

Que saber é esse de que se fala? E a aquisicdo do acervo cultural acumutado
pela humanidade ou a possibilidade gue o homem tem de inventar saher, saberes,
conhecimento?

No contato com o mundo, o homem tenta organiza-o, compreendé-lo, explicar
os fatos e fendmenos com que se depara, desde os mais simples, ou melhor, mais
ébvios aos olhos, como a queda das folhas de uma &rvore, até os mais misteriosos,
COMO quem somaos, para onde vamos, quem sao 0s outros,

E na relagio com o ambiente, compreendido como o mundo e os outros, que
o ser humano cria conhecimento, usando a caracteristica que o diferencia das outras
espécies: a inteligéncia. E a (nica espécie capaz de se deslocar no espago e no tempo,
podendo pensar para além de sua realidade mais imediata.

A capacidade de pensar schre 0 mundo traz a capacidade de modificar os
conhecimentos, de reinventar o conhecido, de mudar paradigmas, de criar saberes,

Se o conhecimento € passivel de interpretagdo, de reinvengdo, nao € de se
espantar que a escola de hoje nem sempre — e talvez raramente — seja um lugar
que esteja em sintonia com o pensamento do aprendiz. Evidentemente, 0 aprendiz
crianga ou jovem, como quaigquer ser humano, é incapaz de nao pensar. A crianga
nao espera que algum dono do saber lhe venha doar conhecimentos para comegar
a refletir sobre 0 mundo. Ela cria explicagbes possiveis para 0 que acontece a sua
volta no contato com a realidade, mesmo que suas explicagGes sejam "estranhas”
ao modo de pensar adulto, ao modo de pensar instituido,

A escola tem, entdo, que enfrentar o desafio de lidar com as duas vertentes do
que estamos chamando de saber: a aquisigdo do acervo cultural da humanidade e
areflexdo sobre conceitos que leva 3 possibilidade de construgdo/reinvencio/criagdo
de conhecimento. A memorizagdo dos conhecimentos instituidos, valorizando-se a
erudi¢do, na tradigdo do conhecimento enciclopédico, ainda é a dominante. O senso
comum acredita que uma crianga que repita muitos contetddos é muito “inteligente”
e espera que a escola reforce a capacidade de memorizar mais conteidos. Segundo
Piaget, ndo ha um limite inferior para a inteligéncia, isto &, ndo hid um momento

* Qrlentadora Pedagégica da Escola Parque, Rio de Janeiro.
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definido na vida de um ser humano, um “momento zero”, um dia, um més, um ano
indicado para o aparecimento da inteligéncia da crianga. Contrariamente as crengas
behavioristas, ndo cabe se atribuir maior ou menor grau de inteligéncia as pessoas,
id que o ser humanc nasce inteligente, € por natureza inteligente; a inteligéngia €
uma caracteristica do animal, que a desenvolveu para adaptar-se ao ambiente. A
inteligéncia &, portanto, dindmica, plastica, construida e ndo um dom determinado
no encontro dos gametas. inteligéncia se aprende. O meio, as circunstancias é que
auxiliam no sentido de estimular ¢ uso da capacidade mental.

Ainda & dificil pensar numa escola sem os moldes da doagao de canhecimentos
prontos e devolugdo de conhecimentos repetidos.

Raciocinar, estabelecer relagdes entre os conhecimentos, criar, discordar, arris-
car-se 40 errg que exige pensar mais, s3o praticas rejeitadas pela instituicdo escolar.

Reconhecer o aprendiz como pensante, capaz de construir conhecimento por
caminhos proprios de raciocinio, reconhecer o €rro coma um mamento da construgdo
de conhecimento na diregao do saber instituido nao &, em geral, o que acontece.

A escola e sua atribuicio

A sociedade atribui & escola a tarefa de passar os valores culturais, 0s conheci-
mentos instituidos acumulados por esta mesma sociedade para as novas gerages.
Segundo Brookover, socidlogo americano, a escola tem uma fungao renovadora e
outra conservadora. Esta dltima assegura a permanéncia de valores e de cultura
tradicionais da sociedade e a fungdo renovadora garante o desenvolvimento dos
saberes e portanto, a sobrevivéncia do grupo social. A fungdo renovadora ndo implica
em mudangas revolucionarias, mas necessidade de discussao e desenvolvimento do
conhecimento.

Numa épaca de transformagdes rapidas como a que estamas vivenda, ndo parece
que a instituicdo esteja cumprindo a contento seu papel. Ndo deve estar servindo 3
sociedade, pois vem sendo alvo da mais profunda insatisfagdo no mundo inteiro,
gerando um mavimento saudosista de refargo a crengas antigas de que a aquisigdo
de conhecimento passa por quantidade de conteltdos memorizados; em contrapar-
tida, surgem experiéncias que repensam toda a instituicdo, desde suas instalagdes
fisicas até o rompimento com a seriacdo e o curriculo. € a sociedade, ainda em ritmo
vagaroso, buscando a escola que lhe sirva.

Historicamente, nem sempre se reconheceu a infancia ou juventude como etapas
da vida com caracteristicas proprias. Conta Ariés que, por séculos, pensou-se gue as
criangas vinham ao mundo como adultos em miniatura. Na ldade Média, sdo
retratadas com proporgdes e caracteristicas faciais de adultos apenas o tamanho as
distinguindo. Socialmente, integravam a sociedade dos adultos assim que andavam
e falavam, jogando os mesmos jogos, trabalhando nas mesmas tarefas, vestindo o
mesmao tipo de roupas.

Enquanto na ciéncia o pré-formacionismo sé termina na segunda metade do
século XVIli, com a invengdo do microscépio, no pensamento social, por volta do
século XV, os lideres religiosos € moralistas comegam a enfatizar as qualidades
particulares das criangas com a preacupacdo causada pelas discussdes em torno do
pecado original. Caso as ¢riangas nascessem sem pecado, a sociedade as corrompia,
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sendo preciso educa-as antes que se corrompessem. Caso nascessem em pecado,
quanto antes fossem educadas mais se assegurava sua salvagdo.

Locke, na segunda metade do século XVI), é o primeiro que sistematiza uma
proposta de educacdo infantil sem preocupagdo com caracteristicas inatas de per-
vers3o ou inocéncia. Propde que a crianga ndo nasce nada, € uma pagina em branco
(“vaso vazio"). E necessario que nela se escreva para tornd-la um bom gentlernan,

Apesar de ter significado um avango em seu tempo — Locke era contra a prética,
comurmente aceita na época, de castigos fisicos — essa teoria inaugura uma crenga
que se traduz hoje na corrente comportamentalista, que acredita em estimulo/res-
posta como aprendizagem, que € a pratica mais difundida nas escolas, a da doagao,
sublinhando o sujeito que aprende como passivo, com inteligéncia inatamente
determinada. Locke é precursor das correntes behaviorista e reflexologista, como as
teorias contemporaneas de Skinner e Paviov.

Jean-Jacques Rousseau, no século XVIN, pensador de leitura obrigatéria,
escreveu o famoso Emilio ou Da Educagdo, em que reconhece as caracteristicas
particulares de um periodo da vida, a infancia. Descreve os cuidados necessarios para
que a crianga desenvolva suas potencialidades prdprias, reconhecendo que é ativa,
que participa na aprendizagem, que pensa e, portanto, ndo é um vaso vazio a ser
preenchido. Rousseau da inicio as crengas desenvolvimentistas e as atuais correntes
chamadas construtivistas.

De algum modo, simplificande, ainda existe a divisao entre os dois modos da
escola lidar com o saber e o aluno: considerando o jovemn aprendiz como um
repositério passivo de conhecimentos doados ou como sujeito ativo na construgdo
de seu préprio conhecimento. A instituigao é permeada por este desafio, o que talvez
explique seu descrédito diante da sociedade. Ainda prevalecendo as crengas conser-
vadoras de acumulagio de conhecimento num momento de mudangas aceleradas
da sociedade, ndo parece ser a fun¢ao conservadora que vai responder a necessidade
de criagdo de novos saberes € instrumentos para o enfrentamento das questdes
fundamentais que assocmbram a humanidade do final do século XX.

O ser humano pensa, portanto sabe

A epistemologia genética de Jean Piaget ndo tem a ver diretamente com a escola
ou com métodos pedagogicos, mas contribui fundamentalmente para se pensar a
agdo pedagdgica na escola ji que descreve o processo de aquisi¢ao de conhecimen.
tos desde o nascimento. Piaget ndo fez um método de educagio, mas uma teoria
do conhecimento, em que descreve o desenvolvimento da inteligéncia, entendida
como aquisicdo de conhecimento pelo ser humano.

A teoria piagetiana vé a crianga como sujeito que estd construindo conhecimen-
10, um organismo em processo de adaptacio ao meio. A construgdo de inteligéncia
se inscreve na continuidade dos mecanismos de adapta¢do dos organismaos vivos.
As estruturas da inteligéncia estdo em permanente processo de transformagdo,
sempre tendendo ac equilibrio. Os processos responsaveis pela permanente trans
formagao sdo a assimilagdo, a acomodagdo e a equilibragao.

A estrutura tende a se reproduzir, portanto ela se aplica a novos objetos. O
processo de assimilagdo trata os objetos como semelhantes ao que j& conhece, 0 que
as vezes dé certo e outras, ndo. Q processo de acomodagac faz a modificagdo na
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estrutura aplicada a um objeto ndo compativel. QO processo de equilibragao é o
mecanismo de contrale e regulacio da acomodagio e da assimilagdo.

Nao ha um critério absoluto, estatico, para se definir inteligéncia. A inteligéncia
é dindmica e 56 se define coma um processo de organizagdo das fungdes cagnitivas.
Esse processo tende ao equilibrio. $6 se pode definir a inteligéncia pela sua dire¢do.

Q desenvalvimenta da inteligéncia compreende quatro estigios:

— um estagio sensdrio-motor, antes do aparecimento da linguagem;

— um estagio do pensamento representativo, anterior as operagdes, entre dais

e sete anos, Mais ou menos;

— um estagio das operag¢bes concretas, entre sete e doze anos mais Ou menos;

— e finalmente um estagio das operagbes formais em que se constitui a ldgica

propriamente dita e que marca a adolescéncia e a idade adulta.

Essa fundamentag3o tedrica permite pensar uma agao educativa gue reconhece
um saber da crianga diferente de um saber adulto, diferente do saber escolar
estereotipado; que reconhece a inteligéncia do ser humano, mesmo antes da
interferéncia de um professor. Acredita-se que o sujeito da aprendizagem constréi
seu conhecimento de forma ativa, isto €, nao s6 estando em atividade e interagindo
com o objete de conhecimento, mas interferindo com seu préprio saber no seu
proprio desenvolvimento cognitivo.

Quando chega a escola, a crianca sabe muito, tem conhecimentos e pensa com
liberdade. Vem com explicagdes sobre ¢ que acontece na mundo, € uma criatura
dvida para trocar e discutir hipéteses. Depara-se com “estranhas” demandas, como
"sentar na rodinha”, "arme e efetue”, "dé o que se pede”, “siléncio que o professor
estd falando”, “vocé esta falando de uma matéria que sé vamos dar no ano que vem”
etc.. Além destas frases tipicamente escolares, seus erros sao vistos como defeitos
graves e nao come possiveis caminhos de raciocinio para levar a compreensao do
saber instituido. Nesse desencontro, o aprendiz ndo perde nhecessariamente a natural
curiosidade do ser humano, mas, sabiamente, deixa de trazé-la para a escola e, nela,
passa a esperar o saber pronto do professor, o Unico reconhecido naquele espago.
Aprende que ha um saber escolar diferente das questdes que espontaneamente he
surgemn sobre o ambiente 3 sua volta, sobre a vida. Comeca, entdo, a conhecida
queixa de “Por que preciso aprender isto? Para que serve?”, que vai reforgar uma
crenga no conhecimento utilitdrio, que tambérn nédc & o que se pretende. O desejo
de aprender vem do prazer de pensar sobre questfes interessantes que surgem a
cada instante na relagdo com o mundo.

O saber da escola encontra o saber da crianga

Antes da preccupagdo com o énsinar vem a preocupagdo com o aprender. Q
aluno aprenderad melhor se a partida for o que ele préprio estd pensando sobre o
assunto que se quer ensinar. A epistemaclagia é uma saida para a reconstrugdo da
escola, para que ela volte a se encontrar com o aprendiz, reafirmando o papel de
provedora de conhecimentos. Nio como doadora, mas camo propiciadora de
ambiente estimulante para ¢ desenvolvimento do pensamento. O professor & um
crientador das discussdes e reflexées do grupo, mediando as informagdes na diregdo
do saber adaptado. A resposta para uma pergunta, muitas vezes é uma sd, mas os
caminhos para se chegar a ela saoc muitos. E ai é que esta o interesse da escola; a
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discussdo das hipéteses dos alunos com ©s seus pares e ndo com ¢ professor ou,
ainda, a hipétese do professor.

0 erro é importante como indice dos caminhos de raciocinio dos alunos; indica
como estdo pensando e interpretando o assunto de que se estd tratando. Piaget fala
de erros construtivos, aqueles necesséarios para se chegar ao conhecimento instituldo.
H& os que ndo sdo erros construtivos e deles ha que tratar de outro modo.

O senso comum aceita que a aquisi¢do de conhecimento se dd numa logica
linear e cumulativa. Os estudos de inteligéncia artificial vém enfatizando a corrente
que discorda dessa afirmagdo, propondo que se adquire conhecimento de forma
nao linear, mas randémica.

Pode-se lembrar os jovens de hoje, expostas a varios estimulos simultaneos,
como nas varias imagens diferentes numa mesma tela em que se passa um clip de
ielevisdo. Em principio, pode parecer que nada esta sendo internalizado, mas ha que
se reconhecer que as novas geragdes lidam bem com a simultaneidade das infor-
magdes visuais, interpretam e compreendem o que véem. De gue maneira essa
geracio constrdi conhecimento? Seguramente de maneira diferente de meu pai,
gue nascet em 1912, que é um intelectual mas que manifesta dificuldade para
compreender a linguagem de historias em quadrinhos e para perceber o tempo na
imagem cinematogréfica, que dird para "ler” imagens simulténeas numa tela.

A escola tem muito sobre que refletir se for reconhecer um saber “prévic” do
aluno, que significa reconhecer hasicamente que ele € capaz de pensar. Nao s6 tem
que refletir, mas que mudar. Caminhar juntos no sentido de construir conhecimentos
ndo é tarefa facil para o aluno ou para o professor, mas a necessidade estd ai. Até
porque ndo ha como se acumular na memdria todo o conhecimerto humano e cada
vez sera mais dificil. O que se precisa saber é selecionar os conhecimentos acumu-
lados na memdria do computador, o que fazer com esses conhecimentos, estabele-
cer relagBes entre eles e discutir valores, O grande desafio para a escola neste final
de século é fazer seu aluno aprender a pensar para lidar com a enarme guantidade
de informacdo sobre conhecimentos relevantes a que pode ter acesso e preparéd-lo
para lidar com a transformagdes dos valores morais provocadas pelas aparentemente
infinitas possibilidades de desenvolvimento cientifico que a tecnologia vem permitin-
do ac homem.

Todos os conhecimentos envolvem valores e, seguramente, a humanidade, na
era da tecnologia dos computadores, ja estd se deparando com questdes basicas
para sua sobrevivéncia, como a engenharia genética, a clonagem, a destruigao da
camada de oz8nio, a conquista do espago, citando apenas os que estdo nas mais
recentes manchetes de jornais.

No momento, ainda parece haver mais desencontros do que encontros entre o
saber que a escola reconhece e o saber da crianga. A educagio inteligente, entendida
€omo a que assessora o aluno na construgdo de conhecimentos sem doagdo, que
orienta ¢ desenvolvimento de seu pensamento na discussdo com os outras, ainda
ndo é hegemdnica e ainda € bastante pouco reconhecida.

Mas o malestar que a escola vem causando, com os jovens cada vez mais
desinteressados e descrentes da importancia da instituicdo, necessariamente traz
discussGes saudéveis para pensar novas praticas escolares. Discute-se a necessidade
de um salto qualitativo para atender as necessidades da sociedade futura, o que exige
um abandono de crengas profundas, uma mudanga radical na relagdo do saber e da
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aprendizagem, que vai permitir uma escola que propde conhecimento significativo,
recuperando o desejo e a paixdo de conhecer proprios da espécie humana.
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Saber/saberes — a divida como método

Regina Leite Garcia*

Seu Francisco, “adivinho” conhecido e procurado por todos os camponeses no
sertdo nordestino em busca de informagdes sobre as condigdes meteoroldgicas, ao
ser entrevistado pelo Jornal Nacional da Rede Globo no dia 19 de julho de 1997
sobre a sua rara e conhecida capacidade de adivinhar se vai se prolongar a seca,
quando ird ou ndo chover e quanto tempo durara a seca ou a chuva, crgulhoso do
reconhecimento de sua capacidade de “adivinha¢ao” explicou:

— Eu olho pra natureza, pros bicho, pras planta, pro céu.., e digo...

O repdrter entdo lhe perguntou o que ele achava do Servigo de Meteorologia
e se ele concordava com a previsao da Nasa de que haveria uma seca prolongada
durante este ano.

— Mogo, olha aqui. Eles fala que vai té seca... eu falo que num vai té. Eles olha
pro computad6 e eu olho pra natureza.

Seu Chico sabe que ha diferentes formas de adquirir conhecimentos. Uma é o
conhecimento que ele tem — um conhecimento encarnado, adquirido numa forte
relagdo com a natureza, da qual o sujeito se sente parte — a outra € o conhecimento
adquirido nos livros, no computador, que exige um instrumental de aprendizagem
aprendido na escola. Entre uma e outra forma de adquirir conhecimentos, seu Chico
aposta na sua forma natural de saber.

Seu Chico, segundo os moradores do local, “nunca erra”, enquanto da Nasa
nao podemos dizer o mesmo.

E eu me pergunto, perguntando a vocés — Afinal, quem sabe, seu Chico ou a
Nasa, ou, o que defendo, ambos?

E continuo a me perguntar, perguntando a vocés — Afinal, o que & saber? E
como se produz conhecimentos? E quem tem o poder de definir o que é saber? E
mais, por que existe uma hierarquia de saberes na sociedade?

Seu Chico sabe que ha mais de uma forma de produzir conhecimentos — uma
é aprendida na escola e outra é aprendida na vida. O que ele ndo sabe é que a forma
de produzir conhecimentos que ele sabe usar é desacreditada socialmente, apare-
cendo apenas como “curiosidade”, quando falta um escandalo para garantir os
indices de audiéncia dos jornais televisivos que, por sua vez, possam garantir as verbas
de propaganda, que & o que, de fato, interessa aos poderosos donos das redes de
televisdo.

* Professora Titular em Alfabetizagdio na FaCuIdade de Educagdo da Universidade
Federa! Fluminense, Rio de Janeiro.
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Se me faco e lhes fago estas perguntas é porque elas estaa ligadas ao fracasso
escolar, questdo que parece nos afligir a todos e todas nesta sala. Apesar de muitos
e muitas acreditarem ser o fracasso escolar uma quest3c que possa ser resolvida pela
"acdo competente” de uma professora (no meu casc) ou de uma psicdloga ou
psicanalista (no caso de vocés), o que eu gostaria de deixar ciaro é que o fracasso
escolar comeca muito antes da crianga entrar na escola, acontece fora da escola,
como resultado das relagdes gue se dic na sociedade entre 0s que detém o poder
e 05 que sdo dominados pelos que detém o poder, e 56 entdo entra a agdo
pedagdgica, confirmando o fracasso anunciado ou subvertendo o que a sociedade
prepara para se manter tal como esta.

Do meu ponto de vista, sé depois de compreendido o mais amplo, ou ¢ nivel
macro, é que se pode pensar o que fazer no caso especifico do Jodozinho ou da
Mariazinha. A escola € o fim da linha de um processo que faz crer que os donos do
poder 0 530, por serem mais competentes, mais aptos, mais capazes do gue 0s demais
€ que precisa fazer crer que 0 povo é ignorante e, por sé-lo, seria jncapaz para
governar, E por isso que os nossos governantes sempre foram origindrios da classe
dominante, ou seus prepostos. E por isso também que nas dltimas elelgoes quando
um metallrgico teve a ousadia de se apresentar como postulante & governanga do
pais, em nossa pesquisa, nds ouviamos de trabathadores:

— Nago voto em trabalhador igual a mim porque trabalhador nao tem capacidade
para governar,

Qu:

- Trabalhador nao tem conhecimento para governar.

Ou:

- Pobre, se vai pro governo, vai roubar, porque nunca teve. Eu voto em quem
ja tem situagao, porque nao precisa roubar,

Ao contrdrio de seu Chico, estas pessoas sé acreditam numa forma de canheci-
mento — o dos lvros. Foram “competentemente” ensinadas que é preciso ser
"doutor”, ou "parecer doutor” para poder governar, para ser respeitado, para ser
reconhecido sociaimente.

E por isso que um intelectual militante como Gramsci afirmou em seus escritos
scbre democracia, tantas vezes repetidos por mim, dada a sua importancia:

Mas a tendéncia democrética, intrinsecamente, ndo pode consistir
apenas em que um operdrio manual se torne qualificado, mas em
gue cada “cidadio” possa se tornar “governante”, e que a sociedade
o coloque, ainda que “abstratamente”, nas condi¢des gerais de
poder fazé-lo...

Eu teria dezenas de depoimento de pobres e ricos, que coincidem na avaliagao
que tém dos pabres. O interessante, para nao dizer tragico, & que 05 MEsMos que
fazem esta avaliagdo do pobres no Brasil, enchem a boca quando se referem a
“democracia americana”, que teve como um dos seus herdis fundadores, Lincoln, um
simples lenhador. Mas ai j& € uma outra histéria, pois aqueles que menosprezam a
capacidade dos trabalhadores brasileiros, além de considerarem os trabalhadores
brasileiros inferiores, consideram a sociedade brasileira global (3 excegdo deles,
naturalmente) inferior e, se deixam colonizar pelas sociedades hegeménicas ~ com
prazer — fendmeno ji tdo estudado desde Hegel.
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Nosso grupo vem trabalhande numa perspectiva de dendncia da situagdo que
esta posta no pais e na escola e de anuncio de possibilidades de surgimento do novo,
alternativa aos quinhentos anos de submissdo que historicamente se apresentou
como destinada a dirigir os nossos destinos de povo. O “Brasil pais da future” é parte
desta ideclogia, que sempre postergou para um futuro gque nunca chega as nossas
aspiragdes a nos tornarmos uma sociedade livre, democratica, plurat e justa.

A denlncia é resultado da andlise critica do que acontece em nossa sociedade,
como acontece e por que acontece. Contraditoriamente, o andancio do novo s6 é
possivel a partir desta mesma analise critica, que frequentemente nos revela indicios
de praticas alternativas a politica dominante.

Em nossa pesquisa temos acompanhado criangas que vivem, ou peio menos,
"se viram” nas ruas da cidade do Rio de Janeiro e de cidades do Grande Rio. (é
preciso que thes diga que coordeno um grupo de quinze pesquisadoras que tentam
entender por que as criangas das classes populares fracassam na escola e, com o
resultado de nossa investigagdo, procuramos ajudar as professoras a atuar pedagogi-
camente, no sentido de que as criangas aprendam). Denunciamos a sociedade que
produz a miséria, o desemprego, a doenga e a ignorancia e anunciamaos alternativas
socials, politicas, econdmicas e pedagdgicas, numa perspectiva emancipatdria.

Uma das crian¢as que acompanhei por um tempe foi um menino de quatro
anos de idade que diariamente ficava num dos sinais mais importantes da cidade de
Niterdi, um cruzamento de trés vias que se encontram, onde ha sempre um grande
congestlonamento de carros e de transeuntes.

A primeira vez que O vi, eu parara o carro no sinal que fechara e ele se aproximou
de mim oferecendo balas. A sua abordagem, eu respondi:

— Néo obrigada. Eu ndo como bala porque faz mal aos dentes. (Era a minha
boca torta pelo vicio do cachimbo — professora tem que ensinar sempre).

Ao'invés de desistir frente & minha resposta moralista, o menino mudou a sua
expressao facial e, agora suplicante, me disse:

— Compra pra me ajudar... ta?

Ai comegou 0 nosso didlogo didrio. A cada dia lhe fazia perguntas sobre a sua
vida e me fascinava com o0s canhecimentos que ele me revelava ter.

O menino fazia contas com a maior rapidez, sabia andar pelas ruas e se livrar
dos carros que passavam correndo quando o sinal estava aberto, manipulava os/as
possiveis compradores/as despertando-hes o inevitavel sentimenio de culpa face &
situagdo de uma criangas de quatro anos ja obrigada a trabalhar e contribuir para o
orcamento familiar, sabia que a compra & vista é mais vantajosa pois evita o
pagamento de juros, dominava 2 lingua portuguesa expressandc-se com desenvol-
tura, conseguia encontrar formas criativas de sobreviver na miséria.

Ele me obrigava a pensar nos meninos e meninas, tao pobres quanto ele e
possivelmente tio inteligentes e criativos quanto ele, mas que na escola perdem ¢
brilho do olhar, a capacidade de dar respostas prontas e inteligentes, a coragem de
mostrar o conhecimento que t8m, a expressividade corporal e gesticular, silenciados
que 53o (pois na escola so fala a professora) e disciplinados em seus corpos € mentes
{na escola qualquer corpo que se mexa é cansiderado bagunga).

Possivelmente o pequeno herdi de minha histéria, caso consiga vaga na escola,
também fracassard, como tantos meninos e meninas pobres neste pals. Serd
sitenciado "por falar errado”, imobilizado “por ter distdrbios de comportamento”,
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diagnosticado como doente “por ter dificuldades de aprendizagem” e, se ndo desistir,
terd entrado no estreito canal da produgao do fracasso escolar.

E sobre isto que gostaria de conversar com vocés — sobre o fracasso escolar das
criangas das classes populares. Estas criangas, em sua maioria, ja entram na escola,
sob o estigma do fracasso, j4 que nossa sociedade lava as maos, imputando-lhes a
culpa por seu propric fracasso, antecipando assim o futuro fracasso social que, sem
duvida, ird contribuir cara a manutengao do status quo — o Brasil é a sociedade que
apresenta a pior distribui¢ao de renda do mundo — 59% da populagio brasileira estdo
4 margem de qualquer meio de ascens3o social. E para manter os histéricos priviiégios
de uma minoria é preciso que a maioria ndo se sinta com direitos, aceitando
passivamente que os dirigentes do pais sejam sempre representantes dos interesses
dominantes, conforme ja me referi.

O que faz com que criangas que ja 1m conhecimentos sobre a sociedade em
que vivem e sobre o seu lugar nesta sociedade, na escola ndo revelem o conhecimento
que j& tém, ou ndc sejam reconhecidas como portadores de conhecimentos e,
portanto, capazes de contruir conhecimentos?

E 0 que tem a ver com isto a historia de seu Chico, que sabe "ler” o tempo, 130
bem ou melhor do que o computador da Nasa?

Para methor compreender esta situagao que aflige a todos e todas comprometi-
dos com a reversdo do fracasso escolar, fomos buscar fora da literatura pedagogica
{onde se inclui uma certa psicologia explicativa, ou melhor, justificadora do fracasso
das criangas pobres, negras ou mestigas) subsidios que foram nos mostrando outras
possibilidades explicativas e aplicativas, que gostaria de compartilhar com vocés.

Fomos encontrar em José de Souza Martins e Victor Valla, por exemplo, “a crise
da compreensdo € nossa”. Afirmam os dois pesquisadores que a grande dificuldade
dos pesquisadores e técnicos, quando se propdem a trabalhar com as classes
subalternas, é de j& trazerem um a priori carregados de preconceitos quando se
aproximam daqueles que pretendem ajudar, o que |lhes impede de construir um
didlogo fértil com a populagio. Vém munidos de tantas certezas que lhes fica dificil,
sendo impossivel, se abrirem para novas explicagbes que a realidade os desafia a
construir. Suas interpretagdes sdo freglientemente um cbstaculo intransponivel ao
desejado didlogo e & produgdo de novas explicagtes.

O novo s6 serd possivel se as certezas paralizantes fossem substituidas pela
dtvida intigadora e desestabilizadora.

Nem sempre o que o pesquisador ou técnico interpreta como conformismo,
apatia ou submissdo, o sdo efetivamente. Muitas vezes sdo parte da estratégia de
sobrevivéncia de populagdes desatendidas em suas necessidades mais fundamentais.
Quantas vezes a aparente adesjo é uma forma esperta de lidar com a realidade
adversa.que se lhes apresenta. E 0 que Valla nos mostra quando, investigando a
populagcde de uma favela, encontra um militante de partido de oposicao com uma
camiseta de um candidato da situacdo que, com um ar maroto afirma:

— Eu ponho a camisa desse e voto no outro.

Valla e Martins nos ajudaram a duvidar dos rétulos que tantas vezes séo
impuganados as criangas pobres e afro-brasileiras guando mostram um estra-
nhamento ao gue a escola quer thes "ensinar”,

Isto, que poderfamos denominar de estratégia de sobrevivéncia, também pode
ser identificado nas escolas, seja da parte de criangas afro-americanas de classes
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populares, seja das proprias professoras que v8m sendo aviltadas por salérios
indecentes e pelo desrespeito da sociedade.

E 0 que muitas vezes podemos observar em criangas que aprendem as regras
do jogo e passam a jogar o jogo da escola, sem que isto signifique que tenham
aprendido o que a escola acredita estar ensinando, ou, como espera a escola, que
tenham mudado. Foram apenas suficientemente espertas para saber o que a escola
espera que elas fagam, e fazem, embora, longe do controle da professcra, con-
tinuem a fazer o que sempre fizeram ou como sempre fizeram. Observamos em
nossa pesquisa, criangas que, a obsessao da professora pela gramética estrutural,
respondem “aprendendo”... embora apenas na hora de fazerem os deveres, pois
em seu cotidiano continuam a falar como sempre falaram. Quando a lingua é
linguagem, ou seja, a lingua em uso, falam como aprenderam a falar em situagdes
de comunicagdo linglistica; quando a lingua & a lingua portuguesa, escrevem
conforme a professora ensinou e cobra a aprendizagemn. A crianga sabe o que ela
tem de escrever e dizer, mas como aquilo ndo tem qualquer sentido para ela, limita-se
a usar o que a professora pensa ser aprendizagem como simples estratégia de
sobrevivéncia, num espago em que o controle é rigido e as puni¢bes nem sempre
suportaveis,

H4 situagbes observadas por nés, que sdo denunciadoras do poder que a escola
exerce sobre as ctian¢as. Uma das mais interessantes e que muito nos ensinou,
aconteceu quando ainda nos valiamos das pesquisas de Emilia Ferreiro como
referéncia. Pretendendo identificar em que fase do desenvolvimento se encontrava,
apresentavamos para a crianga os cartdes usados por Ferreiro e lhe perguntavamos
o que via. E iamos identificando e rotulando as criancas de présilabicas, sildbicas,
silabico-alfabéticas, alfabéticas e que tais. Certa vez, uma das criangas investigadas,
ao se deparar com o cartao € perguntada sobre o que via, nos olhou e perguntou:

— QO que vocé quer que eu diga?

Momento de perplexidade, sequido de desalento e, felizmente, de coragem. A
crianga, com sua pergunta “ingénua”, nos mostrava que o rei estava nu. Ela
denunciava com sua pergunta, a influéncia que o pesquisador ou pesquisadora
exerce sobre a resposta do/da pesquisado/da. Estava ali a evidéncia empirica da
impossibilidade da neutralidade. Este foi um dos inimeras momentos de crise vividos
por NOsSSO grupo — a certeza era posta em questdo e inevitavelmente substituida
pela divida. Mais uma vez a ddvida se constituia em caminho fértil para a descoberta
de novos caminhos.

O mesmo temos observado em relagdo as professoras. E comum o diagnéstico
apressado de que professores e professoras sao atrasados quando nao aderem as
“novidades pedagégicas” que a cada mudanca de governo ou investida da univer-
sidade na escola sao apresentadas como a salvagio da educagdo. Muitas vezes o
diagnosticado atraso, nao é outra coisa que uma sutil dentincia ac desrespeito ao
conhecimento docente construido no cotidiano da escola. O problema parece ser
que quem apresenta a "novidade”®, com as melhores intensGes para ajudar, quase
sempre traz com o "desejo de ajudar”, a desqualificagdo do saber do outro. O dito
popular que “o inferno esta cheio de bem intencionados” cai como luva nesta
situacdo. E, ao invés de ajudar a mudar, pode contribuir para cristalizar formas
tradicionais de atuagdo pedagdgica. A professora, intimidada e humithada pelo
discurso de quem se apresenta com “o saber”, além de amedrontada com a
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possibilidade de ficar “marcada” e com isso ser prejudicada, encontra uma forma
astuta {conforme Ginzburg) de lidar com o poder, mantendo a sua dignidade
docente. Incorpora o discurso modernoso, fecha a porta de sua sala de aula e continua
a trabalhar como sempre trabalhou, dizendo a boca pequena para suas colegas:

— Sempre fiz assim e sempre deu certo, Queria ver essa gente na sala de aula
com quarenta criangas. Falar é facil, fazer é que sio elas.

E volto & minha pergunta inicial — quem sabe, seu Chico ou os técnicos da Nasa?
E acrescento & pergunta inicial, outra pergunta a partir de meu relato — quem sabe,
a professora ou a pesquisadora?

Na verdade, tanto uma quanto a outra pergunta se referem a mesma questdo
— O que vale mais, a teoria ou a pratica?

Temos trabalhado numa perspecitva de didlogo entre a teoria e a pratica, melhor
dizendo, acompanhando Boaventura de Souza Santos, acreditamos importante que
se avance para uma dupla ruptura epistemoldgica, em que ciéncia e sensc comum
possam, recuperando um didlogo interrompido, produzir novos conhecimentos, que
incorporariam o sentido inovador & emancipatdrio do senso comum, sem abandonar
as contribui¢des da ciéneia.

E preciso que nos lembremos de que a primeira ruptura epistemologica se deu
guando a ciéncia se apresentou em oposicao ao senso comum, desqualificando-o ao
considerd-lo apenas opinido, crendice ou conhecimenteo vulgar. A racionalidade se
tornava hegemdnica, passando a denominar irracionalidade a tudo o que |he
parecesse oposigao.

O que interessa especialmente aqui sdo as canseqiiéncias para a escola desta
primeira ruptura epistemoldgica — a supervalorizagdo da ciéncia, como Unico conhe-
cimento valido, com a decorrente desqualificagdo do senso comum e © estigma de
toda e qualquer racionalidade diferente da racionalidade ocidental, que passa a ser
considerada irracionalidade.

As criangas das classes populares vém de grupos socio-culturais semelhantes ao
de seu Chico, 0 adivinho do tempo, ao gual me referi no inicio de minha fala.



Infincia, memoria e saber - consideragoes a luz da
obra de Walter Benjamin

Sonia Kramer*

Este texto-sintese tem por objetivo analisar aspectos de natureza tedrica que
tém sido fundamentais na minha investigagdo sobre criangas, professores e praticas
pedagdgicas, e que se relacionam a tematica do saber. Inicialmente procuro situar,
de maneira breve, o fildsofo Walter Benjamin, fundamento epistemoldgico desta
andlise; em seguida, desenvolvo algumas reflexdes criticas sobre histéria, meméria
e infancia. No debate, gostaria de discutir as apropriagbes tedrico-metodoldgicas
que tenho feito destes conceitos no meu trabalho de pesquisa.

Vale explicitar aqui-o lugar de onde fago a exposigdo: como professora que sou,
pesquisadora, alguém que foi em 1988, buscar um referencial, para a tese de
doutorado, que fosse critico da cultura e da modernidade, anti-dogmaético e nac
ortodoxo e acabou, gragas a Leandro Konder, comegando uma experiéncia de vida,
de leitura e releitura da obra de Walter Benjamin, estudo que continua até hoje,
mesmo ¢inco anos depoeis de concluido o doutorado. Falo, pois, ndo como espe-
cialista, mas como alguém que considera a memdria e a histéria, a de cada qual e a
de todos nds, aquilo que nos torna humanos, que nos constitui. Alguém que
encontrou em Walter Benjamin questdes e andlises sobre a modernidade que me
fazem compreender aspectos tio diversos quanto a refa¢do politica e estética
{presentes hoje em filmes como “Leni Riefenstall — A deusa imperfeita ou arquitetura
da destruicdo”), as ambiglidades do avango tecnoldgico, a crianga, a linguagem, a
leitura/escrita, a infancia.

|. Situando Walter Benjamin

Tedrico critico da cultura e da modernidade; critica a ilusdo de progresso, de
guem se comenta que ndo seria possivel convidar para uma mesa de jantar seus
principais amigos e interlocutores, intelectuais tio diversos guanto Adorno {marxista,
frankfurtiano, que cunhou com Horkheimer a expressao industria cultural), Gershon
Scholem (tedlogo judeu, estudioso da cabala e da mistica judaica), Brecht (com quem
Benjamin morou por trés vezes na Dinamarca), os surrealistas {ultimo instanténeo
seqgundo ele da inteligéneia européia), Chagall, Asja Lacis (sua grande paix3o — ver
epigrafe de Rua de Mdo Unica — militante do partido comunista, que Benjamin
visitou na sua viagem a Moscoy e que criticava seu estranho interesse por dramas
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barrocos, pegas alemas jamais encenadas e por escritores considerados burgueses
por &la, 130 dispares como Frank Kafka, Henri Bergson, Proust e Baudelaire). Muito
mais do que pluralidade trata-se aqui de anti-dogrnatismo, de anti-ortodoxia, de um
pensador marxista que traz uma profunda marca humanista e que considera a
reflexdo teoldgica fundamental (pequena e feia e que ndo ousa mostrar-se).

Algumas marcas se apresentam fortes para quem estuda a sua trajetdria — vida,
prisao e morte em Port Bou — e a sua obra. Colecionador de miniaturas, de livros e
brinquedos infantis, amante do cinema e da fotografia, estudioso da estética (e
defensor de uma politizagdo da estética capaz de fazer frente & estetizacao da politica
entdo engendrada pelo nazismo), pensador critico da cultura do seu tempoa, fildsofo
marxista gue preferia estudar Kant e Hegel), Benjamin até o fim negou-se a sair da
franga por nao querer interromper seu trabatho de Passagens — uma pesquisa sobre
histéria e modernidade.

O caminho tedrico-metodoldgico que delineou — contra a visdo desarmada e
contra a visao filosofica — faz com que procure escrever seus textos em fragmentos
que seriam como rufnas — numa obra, num objete, num individuo, num fragmento,
numa insignificincia encontrar o todo. Recuperar o universal, compreender a totali-
zagao manifesta no singular, este era o seu projeto. A totalidade se revela assim para
ele no middo, no cotidiano (para mim, a histdria ao vivo). Seu propdsito: escovar a
histéria a contrapelo — contra a continuidade e o evolucionismo da histéria oficial,
por considerar que o cronista & o narrador da histéria. (Benjamin, 1987 a). Esse
método vai implicar uma busca da forma: Benjamin defende que a filosofia seja um
comentar a realidade, advoga para a filosofia a forma poética, artistica capaz de —
segundo ele — assegurar que o todo seja visto, compreendido, capturado na infima
parte. Seu estilo de escrever, por causa disso, se torna inquietante e instigante, nos
fragmentos e nos ensaios.

Os temas da memodria, da infancia e do saber — que nos relnem aqui — se
encontram dispersos em indmeros fragmentos e ensaios. A fim de alimentar o debate,
irei tecendo comentérios, ac longo da minha fala, sobre alguns deles, baseando-me
entre outros em Rua de Mao Unica, onde ele aponta como “a liberdade do dislogo
estd se perdendo...” 1. Analisaremos também a infancia, em especial “crianca desor-
deira” que trata da inquietude da criagao, alegoricamente identificada nas gavetas
das criangas, para quem arrumar significa aniquilar”*. Aqui abordarei o conceito de
infancia — categoria central no conceito benjaminiano de histéria — e sua centralidade
no proprio conceito de memodria.

Assim, em Infancia em Berlim (texto de 1933), ele escreve:

Nada superava o prazer de mergulhar a mio em seu interior tio
profundamente quanto possfvel. E nio apenas pelo calor de |4. Era
‘wradigio’ enrolada naquele interior que ¢u sentia na minha mao e
que, desse modo, me atraia para aquela profundeza... Tudo ¢ que
era guardado a chave, permanecia novo por mais tempo... Mas meu
propésito ndo era conservar o novo e sim renovar o vetho.

Também em fmagens do Pensamento, quando ele fala sobre memdéria, lermos:

.. Quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado deve
agir como um homem que escava. Antes de tudo, nio deve temer
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voltar sempre ao mesmo fato, espathd-lo como se espalha a terra,
revolvé-lo como se revolve o solo. Pois “fatos”, nada s3o além de
camadas que apenas A exploragio mais cuidadosa entregam aquilo
que recompensa a escavagdo. Ou seja, as imagens que, desprendi-
das de todas as conexdes mais primitivas, ficam como preciosidades
nos sébrios aposentos de nosso entendimento tardio, igual a torsos
na galeria do colecionador, E certamente é til avangar em es-
cavagdes segundo planos. Mas é igualmente indispensivel a
enxadada cautelosa e tateante na terra escura. E se ilude, privando-
se do melhor, quem sé faz o inventdrio dos achados e nao sabe
assinalar no terreno de hoje o lugar no qual é conservado o velho.*

tl. Memoéria, Histéria, Infincia

Mas qual o significado da memdria para a teoria critica da cultura e da
moedernidade de Walter Benjamin? Algumas andlises, feitas ainda que de forma
breve, podem nos ajudar a compreendé-lo. De um lado, podemos mergulhar no
conceito de experiéncia e na relagdo entre experiéncia e narrativa: “definhamento
da arte de narrar”, caracteristica do mundo moderno. Sobre isso, ele dira:

... O narrador é um homem que sabe dar conselhos. Mas se “dar
conselhos” parece algo de antiquado, é porque as experiéncias
estio deixando de ser comunicaveis. Em consequéncia ndo
podemos dar conselhos nem a nés mesmos nem aos outros.
Aconselhar é menos responder a uma pergunta que fazer uma
sugestio sobre a continuagdo de uma histéria que estd sendo
narrada. Para obter esta sugestio, & necesséario primeiro saber narrar
a hist6ria {sem contar que um homem s6 é receptivo a um conselho
na medida em que verbaliza a sua situagio). O conselho tecido na
substdncia viva da existéncia tem um nome: sabedoria. A arte de
narrar estd definhando por%ue a sabedoria — ¢ lado épico da
verdade — estd em extingio.”

Quanto ao papel da linguagem em tornar a histéria presente, ressignificando-a,
Benjamin ird destacar a importancia da rememoragao, da reminiscéncia e do papel
do historiador. A histéria é compreendida nao como linearidade mecénica mas no
entrecruzamento de presente-passado-futuro; a histéria é entendida como narrativa.
No centro da andlise benjaminiana, portanto, ndo esta o sujeito mas a linguagem,
inguagem que é produgio humana acontecida na histéria. Compreende-se a partir
da leftura de sua obra, que 0 homem se faz fazendo o0 mundo, e se faz como homem
se fazendo na linguagem, processo que sé € possivel gragas 3 coletividade, ao nés;
é no outro que a linguagem se enraiza; compreender a narrativa do outro requer
experiéncia comum compartilhada, pois ~ como escreve em O Narrador (ensaio de
1936) — “a narrativa... mergulha a coisa na vida do narrador, como a maao do oleiro
na argila do vaso"

MNeste mesmo ensaio ele analisa que o “cronista € o narrador da histéria"7,
tecendo interessantes comsideragbes — como também em outros textos sobre
memdria e histdria. Sobre a conceito de histdria, ele dira:
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O cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir entre os
grandes e os pequenos, leva em conta a verdade de que nadado que
um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a histéria.

Benjamin esta preocupado, portanto, com uma “apreensao do tempo historico
em termos de intensidade e nio de cronclogia” devendo ela servir “de base a uma
historiografia regida por uma outra temporalidade que a de uma causalidade linear,
exterior ao evento””. Assim, & representacdo abstrata e vazia do tempo histdrico
como uma sucessdo infinita de pontos interligados por sua ordenagio cronoldgica,
Benjamin opde o reconhecimento de que “a histdria € objeto de uma construgdo cujo
lugar ndo é o tempo vazio € homogéneo, mas um tempo saturado de ‘agoras™ .
Assim, a histéria ndo cbedeceria ao desenvolvimento progressivo e continuo do
tempo, mas se daria a partir da emergéncia das origens, concebidas por Benjamin
como saltos e recortes que quebram o movimento linear e rotineiro, evolucionista,
progressivo, da histdria ofidal.

O passado traz consigo um fndice misterioso, que o impele 2
redengio. Pois ndo somos tocados por um sopro do ar que foi
respirado antes? N3o existem, nas vozes que escutamos, ecos de
vozes que emudeceram? Nio tém as mulheres que cortejamos irmés
que elas ndo chegaram a conhecer? Se assim €, existe um encontro
secreto, marcado entre as geragdes precedentes e a nossa, Alguém
na Terra estd & nossa espera. Nesse caso, como a cada geragao,
foi-nos concedida uma frégil forca messianica para a qual o passado
dirige um apelo. Esse apelo ndo ?ode ser rejeitado impunemente, O
materialista histérico sabe disso.'’

A rememoragao do passado em Benjamin serve assim a desmistificagdo do
historicismo que v& a histdria como um continuum, sendo o progresso algo que se
relaciona com a capacidade de aperfeicoamento inerente & humanidade. Romper
com essa perspectiva supde apresentar o passado na dtica dos vencidos.

Articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo como

ele de fato foi. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como

ela relampeja no momento de perigo... Em cada época é preciso

arrancar a tradi¢3o ao conformismo, gue quer apoderar-se dela... O

dom de despertar no passado as centelhas da esperanga é privilégio

. exclusivo do historiador convencido de que também os mortos n3o

" estardo em seguranga se o inimigo vencer, E esse indtnigo n3o tem
cessado de vencer.!

Dessa forma, para Benjamin a voita ao passado nao é feita para conhecé-lo, mas
para, servindo-se dele, “colocar o presente numa situagio critica” '3, £ possivel/pre-
ciso mudar o passado, ressignificando-o na linguagem que o presentifica; portanto,
mudar o futuro... Neste contexto desta reflex3o, a infincia & analisada como categoria
central no conceito benjaminianc de histdria. Mas vimos que o conceito de memdria
ndo é simples nem imediato na teoria de Benjamin. E o préprio conceito de infancia
é tecido no entrecruzamento de perspectivas diversas: (Kramer e Leite, 1995,
p.37/38): histérica; filosdfica; psicoldgica; politica; cultural; antropoldgica; artistica;
ética. E como esse entrecruzamento de perspectivas se d&? Na linguagem, condigao
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de humanidade do homem, pois s6 o ser humano pode ser in-fans {etimologicamente
em latim, aquele que ndo fala). Entdo, ao contrario dos animais, © homem — como
tem uma infancia, ou seja, nao foi sempre falante — aparece como aguele que
precisa, para falar, se constituir como sujeito da linguagem e deve dizer “eu”. Nessa
descontinuidade é que se funda a historicidade do ser humano. Se hd uma histdria,
se 0 homem & um ser histérico é 56 porque existe uma infancia do homem, é porque
ele deve se apropriar da linguagem. Se assim ndo fosse, o homem seria natureza e
ndo histéria. E aqui reside a possibilidade de saber, quer dizer, de vivendo a historia
e de recontando essa histéria construir um saber coletivo que extrapola a mera
justapesi¢ao de informacdes.
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Saber, conhecimento, deficiéncia

Paula Schurmann*
Tradugido: Teresa da Costa

A psicopedagogia, uma prética que tentarei definir e conceituar, busca responder
as questdes: como uma crianga conhece e que obstaculos encontra em seu acesso
ao conhecimento?

Tornando como referente tedrico importante a psicologia genética, considera-
mos que a agao é um fator determinante. Piaget dird que esta agao se interioriza
progressivamente e converte-se em operagac. O conhecimento &, entao, produto da
atividade do sujeito. Conhecer € atuar sobre a realidade.

A crianga se encaminha, através do conhecimento, para um processo de aceder
ao saber. Mas, de que saber falamos? De saberes sociais constituidos: saberes
cientificos, culturais e praticos. Os conhecimentos nao sao redutiveis aos saberes, mas
530 necessarios aos mesmos. Nesta construgao haverd conhecimento que ndo se
constitui em saber.

A psicopedagogia terd como cbjetivo o acesso ao saber, aquele saber que se
instala na sociedade e sobre o0 qual existe um projeto social. Mas seu olhar permane-
ceré centrado no processo de acesso ao conhecimento. E isto se fara sem desconhecer
a relagdo que se da entre um sujeito e seu saber inconsciente. Para entender isto,
serd preciso definir o conceito de sujeito que sustentamos.

A principio postulou-se um sujeito epistémico; depois passou-se ao sujeito
psicoldgico, para dai poder definir o sujeito da aprendizagem. O sujeito da aprendi-
zagem é um ativo construtor de seu conhecimento; aquele que interatua com os
objetos e com os outros e se desenvolve a partir da agdo. E um sujeito que conhece
a partir de suas possibilidades estruturais, fazendo, porém, uso de sua estratégias.
Conhece na medida em que 0 conhecimento estd mediatizado pelo outro, por outros
significativos. A construgao do conhecimento supde colocar em jogo estratégias e
procedimentos singulares, assim como um processo com uma legalidade prépria.

Cada crianga se aproxima do conhecimento de um modo que |he é préprio,
singular; este acesso dara conta de sua posigdo subjetiva, de sua posigao desejante.
Em consequéncia disso, quando escutamos a ldgica cognitiva de um sujeito, pergun-
tamo-nos: qual o significado do aprender para este sujeito e para sua familia? O que
significa o ignorar? A dificuldade de aprendizagem é um problema de aprendizagem
ou tem rela¢do com seus avatares psiquicos?

Quando concluo que se trata de um problema de aprendizagem, procuro analisar
0 gue sucede quanto 3 adequagdo entre suas hipdteses e os distintos objetos de

* Psicopedagoga, Centro Lidia Coriat, Buenos Aires, Argentina.
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conhecimento, entre seu desdobramento estratégico e a produgdo do conhecimen.
to, entre o pensar e o fazer.

Surgem duas 16gicas distintas. Uma delas tem a ver com g inconsciente e a outra
com o conhecimento no qual ha temporalidade, cronologia, etapas evolutivas. O
trabalho psicopedagégico pode ser amplamente favorecido pela psicandlise. Enten-
der que um sujeito que aprende tem que ter seu desejo 4 disposi¢do — quer dizer,
gue € um sujeito desejante — permitiu 3 psicopedagogia abrir e tornar mais
complexo seu campo de acdo. A inibicio e o sintoma ligados a aprendizagem
puderam ser diferenciados de probleméticas de aprendizagem ligadas a dificuldades
de apropriagio dos diferentes objetos de conhecimento. Isto teve efeitos decisivos
na construgao da especificidade do trabalho psicopedagégico.

Portanto, frente a uma crianga que ndo aprende, perguntar-nos-emoas, analistas
e psicopedagagos, pelo diagndstico destas dificuldades. Tentaremos descobrir se
estas se originam na insuficiéncia ou inadequagdo de suas hipéteses ou na captura
de seu saber inconsciente. Talvez nenhuma das formulagbes diagndsticas seja Gnica,
ou ambas se enriquecerdo mutuamente. A questdo a posteriori tera relagdo com a
pertinéncia ou o privilégic de algumas das intervengdes possiveis.

Outra questac se fara sobre o valor da cronologia na infancia. Como conjugar,
entdo, os tempos l6gicos com os tempos cronolégicos? Como compatibilizar o
trabalho sobre as estratégias instrumentais, contemplando a relagdo com os tempos
da crianga, sem deixar de lado a constituigdo do sujeito? Tal abordagem requer uma
equipe de trabaltho interdisciplinar, fazendo uma leitura de emergéncias clinicas. As
fronteiras entre estas disciplinas aparecem, ainda que ambas trabalhem com cri-
angas.Os olhares clinicos e as intervengGes de cada uma supbem a concepcdo de
um sujeito e um objeto diferente.

Q tema das fronteiras também nao & estranho a problematica com transtornos
de desenvolvimento. Como conceituar, entdo, as dificuldades de aprendizagem em
uma crianga que, por causas genéticas, neurolégicas, disfuncionais ou lesionais traz
uma marca em seu desenvolvimento que afeta seu acesso ao conhecimento.

O transtorno do desenvolvimento tem diferentes matizes. As vezes referese a
uma lentificagdo generalizada do processo de maturagdo. Emn outras ocasides, toca
pontualmente alguma 4rea do desenvolvimento. Fazer um recorte de seu déficit ndo
nos permitird compreender esse sujeito. Fazer uma leitura das fungdes disponiveis,
tampouco nos permitird saber sobre esse sujeito. Perguntamo-nos: as fungdes podem
desenvolverse independentes do sujeito? O sujeito pode se desenvolver sem suas
fung¢des a disposi¢ao?

Uma crianga com transtornos de desenvolvimento precisara, justamente para
poder sustentar este desenvolvimento, de distintas intervengdes que lhe possibilitem
constituir-se sujeito.

Em relagdo a psicopedagogia, diremos que o limite do outro também pde em
jogo nossos préprios limites. Como intervir nos processos cognitivos de uma crianga
que apresenta uma lesdo em uma parte de seu cérebro? Como chegard & alfabetl-
Zagao uma crianga com graves transtornos psicomotores? Como operard numerk
camente uma crianga que tem o acesso a operacionalidade vedado devido a seu
déficit orgénico? A diregdo do trabalho psicopedag6gico separa-se claramente da
nogdo de cura em termos cldssicos,
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Apontamos para a possibilidade de alcangar urn intercdmbio entre o sujeito e os
obietos de conhecimento, considerando a presenga de conflitos cognitivos, enfren-
tando o aparecimento de obstaculos e sustentando a possibilidade de frustrar-se.
Proponho uma clinica que possa conceituar sobre as marcas que o comprometimento
orgénico deixou no desenvolvimento deste sujeito, sem negar o déficit, entendendo
que 0 mesmo n&o é razdo Unica e suficiente.

A organicidade nao se constitui a priori no diagnéstico das dificuldades de uma
crianca. Umn diagndstico interdisciplinar nos permitiré entender como se articulam
estas dificuldades de um modo singular. Uma sindrome genética nao constitui a priori
o diagnéstico da situagao de aprendizagem de uma crianga, nem de seu futuro.

O trabatho psicopedagogico ndo tentard favorecer uma substituigdo. Ao con-
trario, buscam-se mecanismos alternativos. Serdo procuradas outras estratégias ainda
que isto impligue afastar-se largamente do ideal de exceléncia pedagogica. O trabalho
& absolutamente artesanal. Se ha falha nas fungGes, teremos que transforma-las,
recridlas ou bem inventar novas fungdes.

Recordo-me de um menino com sérias dificuldades no manejo numérico. Ele
havia montado uma estratégia para comprar guloseimas no bar. Quando devia somar
rapidamente um nimero de dois digitos com outro de um digito, por exemplo, 15+4,
colocava a mado na testa e dizia que era para que o nimero ndo lhe escapasse: "Ponho
o 15 na cabeca, depois a mio para que o nimero nio se va. Depois, o 4 nos dedos.”
Depois de toda esta operagdo, ele tinha o resultado.

Escutar as criangas, enquanto descobrem métodos alternativos para lidar com o
cotidiano da vida também é parte deste trabalho. O convencional devera ser deixado
de lado para dar passagem 3 criatividade. Isto supde um trabalho que nem sempre
é simples, nem prazeroso,

Recordo-me de um paciente com disfuncao cerebral minima que apresentava
dificuldades impertantes na compreensio e no raciocinico tégico. Propde-se-lhe um
jogo chamado Nexo, que representa um domind com alguns cartdes que contém
duas opgbes estratégicas simultaneamente. Diante da dificuldade conceitual que o
jogo implicava, 0 menino comprava cartdes indiscriminadamente, ignorando um
aspecto da [6gica do jogo segundo o qual ganhava o primeiro jogador que ficasse
sem cartdes. Quando perguntei porque pegava tantos cartfes, 0 menino respondeu:
“Fago isto para sobreviver.”

Propomos uma clinica que suporte trabalhar com o ndo previsivel, aquilo que
nao se pode diagnosticar a prior. O que se mostra dificil em algumas circunstancias,
j& que o saber que se construiu sobre certo tema pode, por exemplo, supor tudo e
para todas as criangas.

Em uma ocasido, uma paciente de quinze anos com sindrome de Down que vive
no interior do meu pais, e que havia passado por avaliagdes psicopedagdgicas ao
longo de vérios angs, consultou-me préximo ao término do primeiro grau de educagdo
em uma escola rural. Ela queria fazer o segundo grau. Segundo minha experiéncia
clinica, esta ndo parecia a opgac mais conveniente, Por isso inventei mil alternativas
que iam, por exemplo, desde a aprendizagem de oficios até participar como
observadora das matérias que lhe interessavam em um secunddrio de um bairro
periférico. Manuela, a paciente, escutava em siléncio. Antes deir embora, diz: “Paula,
deixe-me experimentar.”



SABER, CONHECIMENTO, DEFICIENCIA 253

Na metade do ano, comparece para uma avaliagdo. Segundo sua mae, estava
ansiosa para mostrar seu boletim. Suas médias estavam em torno de oito pontos,
sendo dez a nota maxima, exceto em matematica e lingua em que tinha nota quatro.
Atualmente encontra-se no Gltimo ano do segundo grau e, antecipo, teremos de
continuar refletindo juntas para construir seu futuro.

Este recorte clinico me parece interessante por aludir ao tema do saber e do
desconhecimento — como a crenga no saber sobre estes temas pode funcionar
obturando a escuta psicopedagdgica. E importante nac encarnar o saber quando se
ocupa a posigao psicopedagogica, ja que deste mado a construgdo do conhecimento
ndo serd possivel. Também é uma tarefa drdua ndo fazer valer nosso ideal,
convertendo o saber em poder. Como diz Savater, nosso préprio saber pode
funcionar ndo levando em conta a inter-relagao subjetiva,

Rever nossa posicdo terapéutica, visando em nossa pratica a superagdo de
obstaculos que aparecem na construgdo do conhecimento e compreender o fato de
que trabalhamos com criangas em processo de estruturagio psiquica — esta é a via
pela qual poderemos acompanhé-los na construgac cognitiva. A tarefa é ardua, mas
implica um desafio apaixonante.

Traremos a seguir © relato de umn caso clinico, cujo atendimento se faz segundo
a proposta de trabalho aqui indicada, Os pais de lerry apresentam-no, dizendo:
“Parece que nao escuta quando alguém se dirige a ele. Fala das mesmas coisas o
tempo todo e assiste sempre o mesmo video.” No momento da consulta, Jerry era
um menino de seis anos. Veio por indica¢do de seu neurologista e de seu pediatra.
Cursava a duras penas a classe de alfabetizagao.

Recebo um menino diferente, com interesses bem definidos e dificuldade de
sustentar um didlogo com o outro. Em algumas ocasides, com seu olhar perdido
parecia nac escutar o que lhe perguntava. Em outras situag¢des, encontra-se suma-
mente conectado a uma Unica temética, sobre a qual posso intervir: os avides, as
aeromogas com seus uniformes, os horarios e dias de v6o de todas as companhias
aéreas que voam para a Argentina. Surpreendo-me com o nivel de detalhe e
informac¢ao que ele maneja.

Em algumas sessbes aparece como purg corpo, jogado sobre uma cadeira, como
se 0 corpo nac o sustentasse. Esteve por um ano € meio em um tratamento
psicanalitico do qual os pais terminaram fugindo, e ao qual, supostamente, Jerry
também nao conseguiu enlagar-se transferencialmente. O diagndstico psicopedagd-
gico que comega comigo € o terceiro em um ano.

Os pais de Jerry se conheceram na Inglaterra e depois do casamento passaram
a viver na Argentina. O pai nao fala bem o castelhano e comunica-se com o filho em
inglés.O tema da imigracao € importante para a familia e para Jerry. As perguntas
iniciais dos pais nas primeiras entrevistas giram em torno do tema do distlrbio de
atencao. Por prescricdo do neurologista, Jerry fazia usa de ritalina, pois recebera um
diagngstico de ADD.' Bepois descobririamos que esta atitude com o corpo era um
efeito paradoxal da medicagdo. A mae se apresenta como uma expert bibliografica
em ADD, o que nao é suficiente para fazé-la entender as dificuldades de seu filho.

Jerry havia ingressado a for¢ca em uma escola bilinglie nova devido a sua
condigao de bilinglismo famifiar. Entretanto, ndo participava em inglés, nem em
castelhano. Quando fui a escola para ter uma entrevista com o corpe docente, vi-0
jogado em um canto do pétio, absolutamente ausente e absolutamente s6. A escola
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comenta gue equivacou-se em admiti-lo e gue ndo pretende renovar sua matricula.
Os pais ndo se encontravam em condicdes de escolher uma nova escola.

As producdes de Jerry eram muito estereotipadas, apresentando grafismo
extremamente pobre, trago tenso e complicagdes para sustentar formas e tamanhos.
Quanto a leitura e a escrita, Jerry se encontrava em um nivel silabico inicial, com
presenca de respostas muito primitivas, ligadas a seus avatares psiquicos. Letras
cursiva e de imprensa apareciam misturadas em sua escrita, como que dando conta
de algo da ordem da acomodacao & escola. A relagdo tdo 1abil com os cbjetos havia
afetado a explora¢ado necessdria para facilitar a construgdo logico-matematica.

Chamava a atengao que houvesse niveis conceituais muito conservados junto
tom outros bastante desajustados. A cronologia, a nogdo de seqlencialidade, o
ordenamento espago-temparal eram absolutamente arbitrérios, respondendo a uma
légica propria. Quando Jerry tentava desenhar, nenhuma produgdo o satisfazia. Por
isso, desmanchava tudo e dizia que ele era mau. O vinculo com a tarefa estava
comprometido.

Pergunto-me pela pertingéncia de minha intervencdo por concluir que as di-
ficuldades subjetivas desta crianga atravessavam toda a sua produgdo cognitiva. Por
outro lado, considero que a problematica escolar deve ser abordada desde a
especificidade que a mesma implica.

Como levar em conta a cronologia na vida de Jerry sem descuidar da constituicao
de sua subjetividade? Atender & construgdo cognitiva supde por em perigo sua
constituicdo psiquica? S3o necessarias ou possiveis ambas as abordagens? Como
gerar novamente uma demanda de tratamento psicanalitica?

lunto com estas perguntas, é dbvio que uma das alternativas que avalio é uma
mudanga de escola, j§ que a instituigdo escolar ndo estava em condigdes de
acompanhar este processo. Pergunto-me se Jerry estd em condi¢bes de passar
primeira série, se 1o adquiriu os conhecimentos da ¢lasse de alfabetizagdo e, por
autro lado, se ele tem possibilidades de intercdmbio com seus pares em uma escola
comum ou se necessitars de uma escola para criangas espediais.

Estas questdes sao trabalhadas ao longo de uma série de entrevistas, durante as
quais procuro deixar claro que a interveng¢do psicopedagogica ndo esgota a
problemética do menino. Os pais ndo se encontram em condicdes de incluir em seu
universo de possibilidades uma escola para criangas especiais. A mae de Jerry sustenta
permanentemente as potencialidades do filho e coloca-se como um grande esteio de
sua constitui¢do. Indico uma escola com um ensino diferente em relagdo aos tempos
de aquisicdo dos conteldos e que possa, além disso, trabalhar em equipe comigo.

Apds uma entrevista, Jerry é admitido. A mudanga de escola € um movimento
doloroso para o menino e demanda grande energia dos pais. Estes devem renunciar
a certos ideais quanto ao projeto escolar pensado para este filho, Durante este tempo,
abre-se espaga para novas interrogagaes.

Ao suspender a medicagdo e, 3 medida que lerry retoma sua modalidade
habitual, 0 tema da ADD vai perdendo forga. A partir da interveng¢do psicopedagégica,
aparecem sinais de alfabetizagdo. Nas sessdes, a emissdo de passagens para distintas
companhias aéreas, me permite comegar a desequilibra-lo cognitivamente. Por
exemplo, se sdo necessérios trés avides para chegar a um destino, quantos serdo
necessdrios para dois destinos? Estas situagfes nos permitem ingressar no mundo
légico matematico.



SABER, CONHECIMENTO, DEFICIENCIA 283

Nao obstante, a soliddo de Jerry na escola e a dificuldade de integrarse a
qualquer outro grupo de criangas em outros ambientes criam uma situagdo muito
angustiante para seus pais, levando-0s a se perguntarem por outros aspectos, além
dos problemas escolares. Tendo meu trabalho sido sustentado através de vérias
supervisdes com psicanalistas, podese entdo abrir um espago para que os pais
demandem novamente uma abordagem analitica. A mae sente-se desconfiada e
pede que eu faca a indicagdo. A possibilidade de montar uma equipe para trabalhar
as multiplas dificuldades deste menino sem perder a especificidade foi fundamental,

Para terminar, gostaria de acrescentar que hoje o trabalho com Jerry é absolu-
tamente distinto, na medida em que houve uma virada muito importante. Este ano,
apds concluir a terceira série, ele passou para outra escola, um colégio judaico com
o qual os pais sentem-se identificados em ideais e valores.

Hoje Jarry tem outra relagdo com sua aprendizagem. Quando chega 3§ sessdo,
diz:

“"Paula, hoje quero que me ensine os algarismos romanos ou quero ver a divisio
por dois algarismos.”

QUERQ,

NOTAS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
1. ADD - Attention Deficit Disorder (Distirbio por Déficit de Atengdo).



Por uma psicanilise possivel a surdez

Fdtima Geovanini*

...a expressio fala deve ser entendida nio apenas
COMmoO a expressio do pensamento por palavras, mas
incluindo a linguagem dos gestos e todos os outros
métodos, como por exemplo a escrita, através dos
quais a atividade mental pode ser expressa.

Este trabalho visa relatar uma experiéncia, ou talvez seria melhor falar em
inexperiéncia, ermn uma instituicdo escolar para surdos e o que, a partir dai procuro
abrir de questdes a psicanalise.

Trata-se de uma associagdo fundada por um pai, a partir de umn fracasso. Algumnas
criangas sao expulsas de uma instituicdo especial para surdos, por nao terem adquirido
a linguagem oral. Surge, entao, a necessidade de uma escola onde a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) fosse utilizada dentro de um contexto pedagdgico.

Neste contexto, apds trés anos de trabalho, surge, na instituigdo, a demanda de
uma psicdloga. Demanda receosa, em fungdo do papel desempenhado até entdo
nela psicologia na surdez e, ainda embaragada pela pedagogia, sustentada pelo
querer saber da analista. Sobre esse saber, que vem sendo construido, ha ainda muitas
questdes.

Enquadrar o surdo no mesmo rol das demais chamadas deficiéncias é muito
pouco para as suas especificidades. E no minimo n&o querer ouvir sobre ¢ seu sintoma.
A surdez, embora pouco visivel, em comparagio as outras ditas deficiéncias, traz
consigo uma marca. Uma marca na linguagem e no saber.

Ha freglientemente no sujeito surdo, uma séria dificuldade no cumprimento das
regras sociais. Ha dificuldade, segundo os pais de se transmitir o que pode € o que
ndo pode. Essa dificuldade € atribuida a comunicacéo, pais que falam portugués,
fithos que utilizam libras. Dificuldade também atribuida & auséncia do pai, fato comum
nas histdrias familiares quando diante da surdez de um filho.

Escutando-se o surdo, vé-se que esta questdo é atribuida a0 ndo saber, 3
ignordncia — “ndo sabia, ninguém me falou que nao podia”. Do que o surdo e seus
pais ndo querem saber ? Ha aqui a grande marca da surdez - o0 ndo sabido, a inibigao,
o fracasso escolar, a dificuldade na escrita do portugués. Muitos surdos encontram
sua maior dificuldade na alfabetizacdo, o que se estender nos anos seguintes, onde
a dificuldade na escrita freqiientemente traz angustia. Inibigdo, angustia. Onde estard

* Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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o sintomna ? O que dessa marca da surdez, no real do corpo, tem a ver ha constituicio
do sintoma no sujeito surdo?

A dificuldade frente a surdez, é muitas vezes encarada com um nao saber sobre
isso. Ndo sabem como isso aconteceu. Nao saber esse reiterado pela medicina que
muitas vezes nao da conta de esclarecer os porqués. O surdo sobre isso também
nio sabe muito. A verdade é meio-dita. Monta assim sua prépria teoria. Nada se fala
na tentativa de que nada seja dito.

R., aluno da instituigdo, hoje com 17 anos, foi adotado aos 4 meses de idade.
Em entrevista com a mae, pergunto se ela havia falado, em algum momento, sobre
a adogao. Diz que ndo. Havia planejado contar-he, ainda crianga, para que nao
ouvisse de primos e parentes. Como é surdo, ndo v motivos para que isso seja
falado.

A sexualidade infantil é encarada da mesma forma. A familia nao sabe explicar,
e diz: “Como ele vai entender ? * Atribui a dificuldade & lingua. Opta, muitas vezes,
pelo siléncio. Siléncio quebrado pelo surdo com seus compoertamentos exagerados.
Quer ver, quer tocar, faz sinais “chocantes” aos olhos dos ouvintes.

Alguns significantes me saltam aos ouvidos: “faga de conta que esta & uma
éscala de estrangeiros, estao todos falando uma outra lingua”. Estrangeiro — de que
se trata esse estrangeiro? Que sujeito € esse que se constitui como estrangeiro em
sua familia e na sociedade? Aqui ja se faz uma questdo: se o surdo pode se constituir,
como 0 ouvinte, numa neurose, psicose ou perversao, o que na constituicdo do
sujeito neurdtico acarreta esta falha no simbélico? Se, por um lado, pensamos que
também no ouvinte neurdtico podemaos encontrar essa dificuldade na constituigdo
da lei, ha no surdo uma especificidade quanto a essa questdo. O que dessa
especificidade pode ser atribuida a surdez? De que surdez se trata? Quem é surdo
nesta questao?

A audicdo é colocada por psicdlogos e especialistas como o sentido que mais
faz falta ao sujeito. O ouvinte n3o cessa de receber do outro alguma informagao.
Cuve-se vérias coisas ac mesmo tempo. Ao surdo, aqui, algo escapa. Mas, seréd que
podemos atribuir essa falha no simbdlico & audigdo e ao que ela implica na propria
dificuldade da lingua?

Retomo Freud e Lacan para pensar no momento fundante do sujeito neurético,
Lacan nos fala, no Semindrio X, do objeto a como voz, uma voz que se inscreve
como escritura, 0 nome-do-pai real, um dizer "ndo" que perpetuard sem ser
pronunciado, a barra no desejo da mae sobre o filho, e que é fundante do sujeito
neurotico, seja surdo ou ouvinte.

O registro simbdlico engloba o universo da linguagem, precedendo o surgi-
mento do sujeito. Porém, sua entrada nessa ordem se daré por intermédio do Edipo
e, consequentemente da metafora paterna.

Se podemos falar da auséncia do pai imaginario na surdez, o mesmao nao ocorre
com o pai simbdlico. Esse pai, presente ou nao no discurso da mae, garantird ao
sujeito sua entrada no discurso. O pai € chamado pela mae para ocupar uma fungao,
instaurando a lei. A mae, num primeiro momento, tem sua prépria lei — lei da lingua
materna. O sujeito aqui s terd a garantia da arbitrariedade.

Somente a partir da operag3o da metafora paterna a lei estard garantida — lei
paterna — possibilitando assim seu atravessamento pelo simbdlico, inaugurando a
cadela significante e deixando de heran¢a o supereu.
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No simbdlico da mae estard entdo a possibilidade de um acesso ao significante
e 4 lei. Mas para essa apreensao do simbélico ha que se estar atento ao discurso da
mae. Na sua fala estard o lugar do seu desejo. O significante é o que estd e njo estd
no seu lugar,

Como pensar entdo essa operagao no surdo? A surdez nos aponta que isso se
darad por qualquer meio possivel de comunicagdo, A palavra, engquanto significante,
se expde de varias formas. Aqui ndo se trata da voz enquanto sonoriza¢ao, mas sim
da palavra.

Ainda no Seminario X encontramos: “Tudo o que o sujeito recebe do Outro por
meio da linguagem, a experiéncia ordinéria é que recebe sob forma vocal. Mas ha
outras vias além das vocais para receber a linguagem: a linguagem nao é vocalizagao”.
Quer dizer, o surdo vai poder ser atravessado pelo simbdlico, ainda que tenha uma
lingua estrangeira & do discurso da mae. E comum que a mie e seu filho surdo
estabelecerem uma linguagem prépria que permite a possibilidade de alguma
comunicagao.

A Llingua Brasileira de Sinais (Libras) entra aqui como uma possibilidade de
articulagdo desse simbdlico que o atravessa. Essa lingua, que tem sua estrutura
gramatical propria apresenta uma caracteristica curiosa. A estrutura da frase se inicia
pela localizagde, pelo lugar. O sujeito raramente aparece, sendo mesmo na maioria
das vezes desnecessdrio. Entre o lugar e o sujeito, o primeiro se sabrepde. O que
pensar entdo sobre o lugar que o surdo ocupa no desejo do Outro?

Com fregiiéncia chegam a instituicdo adolescentes que apresentam dificuldade
na realizagdo de tarefas basicas: alimentagdo, higiene. Comem como uma crianga,
v30 ao banheiro de portas abertas. A mae sempre diz que sobre isso tenta ensinar,
mas que ele ndo consegue aprender.

K., um aluno da escola, apresenta muitas dificuldades na aprendizagem. Filho
de pais bem sucedidos, K. ndo aprende. A mae diz ndo se conformar com essa
dificuldade, mas apesar de seus 16 anos, K. ndo podia ir 4 escola sozinho. Para ir &
escola era preparado tal qual uma crianga em idade pré-escolar — lancheira pendurada
no pescogo, meido e bermuda infantilizada.

Como herdeiro do complexo de Edipo, o que pensar desse Supereu? Sua voz
tem que ser ouvida, E uma voz que aponta para o goza. O que da surdez vem aqui
reiterar desse gozo? O sujeito surdo mantém-se no lugar de objeto da mae,
totalmente alienado ao seu desejo. A surdez é oferecida a esse Outro, para gque ele
disso goze.

Nesse lugar espera sempre do outro alguma informagdo. Do que o surdo néo
quer saber? Nao quer saber da lei, da sua divisdo, da castragdo. Nao quer saber sobre
0 seu desejo. Ouve a voz do supereu, mas nac ouve a voz do desejo.

K. se apresenta como um acontecimento na vida do outro. Ao fazer uma linha
da vida, conforme sclicitado pela professora, K. coloca niimeros e anes que dizem
respeito a vida da irm3. No ano de seu nascimento ele escreve: “Ela ganhou um
irmao”. K. se colfoca no lugar do presente oferecido a irma, a familia. Sua surdez
como uma impossibitidade parece contribuir a esse lugar. O surdo torna-se alvo fécil
para essa cristalizagao no fantasma do Qutro. Se hé cristafizacao, trata-se de pensar
o lugar que ele se fixa na famifia. Seu fracasso escolar e a dificuldade na escrita, tdo
comum na surdez, nos aponia para algo dessa ordem.
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Como vai poder o surdo se separar desse lugar de objeto e advir como sujeito?
Ha o que perder. Algo desse gozo tem gue ser esvaziado.

O surdo j& se apresenta com uma perda, castragao que se instaura no real do
corpo. Mas sobre isso os pais ndo querem saber. A mae normalmente diz: “T4 bom,
o meu filho é surdo, mas 0 que eu posso entao fazer?" Ougo essa pergunta como
uma tentativa de desmentir um fato. A castragdo do fitho remeters a sua prépria
castragao. Muitas tentativas sdo feitas com esse intuito, algumas com algum sucesso,
outras nem tanto. Mas hd um momento especifico em que ¢ confronto com a surdez
se dd. Trata-se do momento da escrita. Através da escrita, tanto o surdo guanto sua
familia se deparam com a impossibilidade de acesso a lingua do ouvinte.

A pedagogia faz dessa dificuldade da escrita seu objeto de estudo. Vem
tentando dar conta através do bilinguismo, quando as duas linguas sao estudadas
— a libras e o portugués — onde o portugués entra como uma segunda lingua.

E a psicandlise? Como no sujeito ouvinte, faz-se necessario um trabalho que
atinja a escrita, mas a escrita do real, permitindo que esse se escoe e possibilitando
a0 sujeito sair desse lugar.

O espago que a analista abre, nesta instituigao, é de escuta. Oferece uma escuta
a pais, alunos, professores surdos e ouvintes, A tentativa de particularizar o discurso
¢ feita. Ao singular de cada um vai se tentando dar um lugar. Lugar esse até entao
ocupado pelo coletivo, pela falagdo de méos e olhares que gozam. A escuta vai se
dando diante de uma certa impossibilidade. Ndo s porgue se trava ali o uso de
linguas diferentes, mas pela impossibilidade de completude em qualgquer comuni-
cagao, com seus equivocos e dificuldades. No entanto, ha também um certo entrave
na lingua. O surdo quer falar ao outro, através de sua prépria lingua, fato que se
tornou um impasse, um ponto mesmo de resisténcia a psicanalise.

No momento em que a analista inicia seu estudo em Libras e comecga a utilizé-la,
ainda que com dificuldades, algo comeca a operar. Opera-se uma certa transferéncia |
e a confianga de um saber, que demanda respostas.

Os professores surdos da escola solicitam & analista um estudo sobre psicologia,
guerem saber sobre isso, querem conhecer Freud. Forma-se, entdo, um grupo de
estudo, onde se comega a discutir sobre ¢ que é da ordem da psicologia e o que é
da psicanalise. Até entdo ndo havia sinal “psicandlise” em tibras. Cria-se este sinal,
momento fundante, sendo a psicandlise inscrita na surdez.

Feita essa inscrigao, resta agora abrir um espago entre os psicanalistas para o
paciente surdo, Para a instauragdo da transferéncia ndo é imprescindivel uma lingua
comum, pois © que sustentara a transferéncia é a suposigdc de um saber atribuido
a0 analista. Porém, o surdo e seus pais comumente nao outorgam ao analista o lugar
de Outro, caso este n3o domine a mesma lingua do surdo. Raros analistas,
principalmente com leitura lacaniana, se mostraram, até agora dispostos a mais esse
aprendizado. Fica aqui 0 meu convite.
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Saber e conhecimento: hiidncia e articula¢tes

fara Maria Machado Barros*

Este trabalho tem como propésito retomar algumas interrogagdes surgidas em
decorréncia do atendimento a um adolescente, numa institui¢do publica, a partir de
um projeto experimental denominado Apoio a Alfabetizagdo e Linguagem(AL). Entre
0s encaminhados ao AL, M., como vou chamé-lo, suscitou-nos uma diregdo onde a
psicandlise se impds como primordial.

Como questdes, temos: o que leva um sujeito a querer conhecer algo? O que
dificulta a aquisi¢do do conhecimento? O que levaria algumas criangas a apresen-
tarem dificuldades que extrapolam os recursos pedagdgicos?

Estas perguntas nos indicam que as questGes relativas ao conhecimento e ao
saber ndo s&o especificas de uma determinada érea e nos conduziriam a diversos
campos do saber, dependendo do dngulo que fosse privilegiade. Lacan, no Seminario
XX, critica o que ele chama de "sonho fundador de toda idéia de conhecimento”,
pois este cairia na suposicdo de uma realidade pré-discursiva e aponta que cada
realidade se funda e se define por um discurso.

No campo da educagao, o que vamos encontrar sao tentativas de respostas para
as questoes ligadas & aprendizagem a partir de diferentes abordagens, tedricas,
indicando, portanto, a complexidade desta tarefa. Seu ponto central € o processo
de ensino-aprendizagem através do qual se espera que O sujeito possa aceder ao
caonhecimenta sistematizado.

Freud coloca a educagdo como uma das profissdes impossiveis e isso remete a
dificuldade de se delimitar afinal de contas o que seria da ordemn do conhecimento,
pois este referir-se-ia tanto a0 aspecto da aquisicdo — no sentido de que cada um
possa vir a se apropriar do que j& foi sistematizado —, quantoc ao aspecto da
produgao, que implicaria a invencdo, ou seja, novas articulagses.

O que se visa numa psicandlise é o saber inconsciente e ndo o conhecimento
intelectual.

Freud nos diz que o sujeito ndo é a sua inteligéncia, nio estd no
mesmo eixo, € excéntrico. O sujeito como tal, funcionando como
su;euo, é algo diferente de um organismo que se adapta. E outra
coisa, & para quem sabe ouvi-lo, (...} fala a partir de um outro lugar
que nio o deste eixo que podemos apreender quando o
consideramos como uma fungio num individuo.

* Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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A psicandlise introduz uma nova perspectiva no estudo da subjetividade ao
indicar que © sujeito ndo se confunde com o individuo. O ser falante ndo é pensado
apenas como usuério do cédigo, o sujeito é efeito do discurso falado antes mesmo
de falar, pois esta imerso no campo da linguagem de onde é chamado a dizer de si.
Este campo da linguagem € designado também como campo do Outro, o Outro
simbdlico, tesouro dos significantes, e s a partir do lugar do Outro, dessa ordem
simbolica inconsciente que se pode falar em sujeito e em subjetividade, Entretanto,
Lacan adverte que seu “dizer que o inconsciente é estruturado como uma linguagem
nédo € do campo da lingliistica.” 2 Propde o conceito de alingua marcando a dimensao
do real, de um ponto fora da cadeia simbédlica. Segundo Lacan, a presen¢a da alingua
é constatada nos afetos que restam enigmaticos.

Esses afetos sdo o que resulta da presenga da alfngua no que, de
saber, ela articula coisas que vd3o muito mall;s longe do que aquilo
que o ser falante suporta de saber enunciado.

Dizer o inconsciente estruturado como uma linguagem é diferente de dizer
inconsciente estruturado por uma linguagem, ou seja, "o inconsciente £ estruturado
como os ajuntamentos de que se trata na teoria dos conjuntos como sende letras.”*
O advento de um significante para o infans funda a sua subjetividade enquanto
dividida, determina a instdncia do inconsciente. A inclusdo do significante do Nome
do Pai no Outro marca a entrada do sujeito no simbdlico — 0 que permite a
inauguracdo da cadeia significante no inconsciente implicando as questdes do sexo
e da ex-sisténcia, questbes fechadas ao sujeito.

Para a psicanalise, ¢ saber é um enigma — e esse enigma nos ¢ presentificado
pelo inconsciente tal coma se revela no discurso analitica.

Para o serfalante, o saber é o que se articula.{...) O inconsciente é o
testemusnho de um saber, no que em grande parte ele escapa ao ser
falante.

Este saber é produzido na experiéncia analitica.

O estatuto do saber implica (...) que j4 hé saber e no Qutro, {...) o
sujeito resulta de que ele deve ser aprendido, esse saber...

Porém, o saber na psicandlise remete o sujeito para um saber em falta, néo
sendo possivel responder sobre aquila que o causa.

M. cursava, aos treze anos, a primeira série do pnimeiro grau e foi encaminhado
por sua professora por apresentar um grande atraso no processo de alfabetizagao,
além de ndo interagir com os colegas e profissionais da escola.

Diante de um jogo com © alfabeto antes mesmo de tentar, diz: “Eu sou doente
da cabega, eu ndo aprendo.” Em outro momento apds fazer um desenho, descreve
as partes deste sem nomea-lo como um todo, dizendo: * Isto & a oretha, o ouvido,
os olhos, as pernas e os bragos”. Pergunto o que ele tinha desenhado, responde:
“Uma menina, menina & diferente. Crianga, menina, moga estudam. Rapaz nem
homem grande estudam — meu irméo € granddo. Eu sou crianga.”
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Numa sessdo escreve varias letras e ao ser interrogado sobre o que ele estarla
escrevendo, diz: “Boneco, eu vi um boneco grande, o baby, ndo é mamae, um
boneco mole, eu apertei ele.”

Em outra sessdo, M. apanha um domind de nimeros e um dominé com os
estados do Brasil e diz: “S3o iguais, sdo diferentes.” A analista pontua: "Sdo
parecidos, mas sdo diferentes.” Ao mesmo tempo, organiza todas as pegas de um
dos dominds em cima da mesa até quase formar um retangulo, embora faltem duas
pegas. Dirigindo-se ao outro doming, Ihe pergunto; “O que vai fazer?”, "Um jogo
que a minha mae me ensinou”, responde e pega as duas pegas para completa-lo.
Digo-the que nao pode completar e corto a sessdo.

Num primeiro momento do tratamento, repetia frequentemente: "Eu sou
doente da cabeca, eu ndc aprendo, eu sou burra, eu nasci de um susto.” Posterior-
mente passa a se queixar por nao saber ler, “Se pelo menos eu soubesse ler... Vocé
sabe ler, ndo sabe? Por que eu ndo sei ler?” Alguns passos em diregdo a aquisicdo
da leitura e da escrita sdo dados, mas ndo consegue ser aprovado para a série
seguinte. Ocorrem alguns deslizamentos entre o "ter nascido de um susto” para "ter
nascide de um medo”, e, depois, “o doente da cabega” é substituido pelo “nervoso”.
Numa sessdo, M. diz: "Conheci uma garota, mas ela ndo vai querer me namorar
quando souber que eu tenho esse problema do nervoso.”

Frente a um desencontro entre efe e a mae, tem uma crise de choro e se queixa:
"Ela me enganou, ela me enganou, eu vou sumir, ela vai ver, eu vou engané-a
também.” O engano é gue possibilita o reconhecimento da hiancia, se nao ha
engano, ¢ que ha € a certeza.

A histéria primitiva que se reconstrdi numa andlise & mitica. Tratase de uma
verdade que tem estrutura de ficgdo. M. traz um sonho: “ Eu sonhei com a velha
bruxa que jogava praga para todo mundo. Essas velhas bruxas do desenho de
televisdo. A velha estava perto do caldeirao, acho que ela estava botando remédio
no caldeirao para a praga pegar em todo mundo.” Diz ter medo de falar do sonho
parque “na televisdo ela aparece e se ela aparecer ja era, porque ela mata.”

Em outra sessao, um més depois, traz um outro sonho: “Eu sonhei que o boneco
estava me atacando, que ele queria me pegar, ai eu dei uma paulada nele. Eu fiz
uma armadilha pra ele, eu disse, ‘hei, boneco aqui tem garotas, venha!’ Ai o boneco
veio e caiu num buraco bem fundo, ai ele morre.”

Depois dessa sessdo na qual trouxe 0 sonho acima, comparece apenas mais trés
vezes devido ao retorno de sua familia para o Nordeste. Na ultima sessao traz um
fio de barbante entrelacado entre os dedos, dizendo: “eu aprendi com os meninos,
antes nao conseguia.” Freud, ao falar sobre a sobredeterminagdo do sintoma, nos
diz que: "a cadeia ldgica corresponde ndo apenas a uma linha retorcida, em
ziguezague, mas antes a um sistema de linhas em ramificagéo.,."7 Quanto a
problemética referente a aquisigdo da leitura e da escrita, poderiamos, a partir da
psicandlise, pressupor que seria preciso outras voltas.

Estabelecer pontos de separagao entre conhecimento e saber do ponto de vista
tedrico parece uma tarefa mais extensa, por isso é interessante que recorramos a
praxis, a partir da dimensao da linguagem, onde esta distingdo se presentifica, pois
a educagao se pauta na légica do enunciado, enquanto que o fundamental para a
psicandlise € da ordem da enunciagdo, ou seja, "a presenga do inconsciente, por ss
situar no lugar do Qutro, deve ser procurada, em todo discurso, na sua enunciagio.”
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Haveria alguma articulagdo possivel entre conhecimento e saber? Poderlamos
pensar gue a hidncia se faz presente no vetor conhecimento — saber na medida em
que o conhecimento ndo produz saber inconsciente, enquanto do vetor saber —
conhecimento poderia ou ndo implicar alguma articulagdo. Seria o saber como
enigma, como nio-saber, a mola que move 0 “conhecimento”? E possivel pensar em
alguma triangulacado entre saber / sujeito / conhecimento?

Articulagdo, além de ter o sentido de "juntura e modo de conexdo de duas ou
mais pegas (...) sejam ou nao sejam maoveis entre si’, tem também a conotagédo de
zona de conexao, distintamente demarcada, de dois 6rgaos ou de dois segmentos
de um mesmo érgao, a qual facilita a separagio das partes articuladas.”” Articular
tanto designa juntar par cadeias, ligar, quanto pronunciar com distingaa e clareza.
“0 que eu venho fazer aqui?”, pergunta M. numa sessdo. “Por que vocé me atende
se eu ndo gosto de estudar? O gue vocé quer de mim?”
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Etica da psicandlise: uma contribuicio possivel para o
campo da educagdo?

M©énica Vasconcellos Soares de Souza*

Tomando alguns discursos especialmente significativos da educa¢io vemos que
estes parecem comungar éticas muito proximas, fundamentadas em sua esséncia
pelo campo filosdfico tradicional. Um ponto marcante desses pensamentos é a
tentativa constante de apreensdo e dominio do real pela razdo. Supéem a possibili-
dade de um ideal de harmonia que vemos presente tanto na ética aristotélica que
visa 0 Bem Supremo, na ética cristd que se sustenta na caridade e no amor a perfeicao
divina, como tambérm na ética kantiana que estabelece uma Lei universal de conduta.

Nessa perspectiva, o desejo de dominar o real pela razdo parece n3o cessar. E,
como conseqiéncia disso, estdo ai os sistemas que sempre esperam da academia
modelos completos, eficientes, verdadeiros e definitivos.

A questdo que se coloca parece localizar-se em dois pontas opostos e incom-
pativeis — o primeiro, que se traduz por algo de uma incompletude que se repete
nesse real inapreensivel; € o segundo esse desejo de dominar o real pela razdo,
desejo gue também nao cessa de reinscrever-se.

Assim, interrogar o campo da educacdo segundo os aportes tedricos da f|losoﬁa
tradicional parece redundante. Numa tentativa inovadora, Snia Kramer, por exem-
plo, faz sua interrogagdo por uma outra via: vai 3o pensamento de Walter Benjamlq\
para, a partir deste referencial, refletir criticamente sobre o campo da educacio
Tido como um dos maiores criticos e ensaistas desse século, um marxista excentrlco
muito ligado aos frankfurtianos, Benjamim escreveu e assumiu posicbes que sacudi-
ram e deixaram perplexos todos agueles de convicgbes sedimentadas.

Nessa via de "sacudir convicgdes sedimentadas”, vislumbrei a possibilidade de
interrogar o campo da educagao a partir de um lugar de ex-sisténcia a ele, e g partir
de um referencial tedrico outro que, estando fora, possa pontuar algo de dentro,
mas sem pretender transformar-se em instrumental pedagdgico. Mas de que forma
pode a psicandlise, a partir deste lugar de exsisténcia, oferecer algum tipo de
inspira¢do ou contribui¢do ac pensamento da educagao?

Antes de remeter-me a essa questao, desejo retomar brevemente algumas linhas
mestras dos pensamentos que, além de terem deixado marcas na educagdo
brasileira, parecem ter fornecido um panorama ético do gue ai se instalou. Tomo,
entdo, trés eixos: a vertente jesuitica da educagdo apresentada pelo Padre Leonel
Franca; o pensamento liberal-pragmatista de Anisio Teixeira; e a vertente marxista

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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da educagao pensada por Dermeval Saviani. $ao trés pensamentos que, apesar de
expressarem perspectivas fitosdficas diferentes, parecem nao escapar as concepgdes
éticas que a filosofia tradicional nos propde.

A filosofia distingue duas concepgdes fundamentais para a ética’ A primeira
deduz, da natureza humana, os fins e os meios a que devem tender a conduta do
homem; o bem a ser atingido é da ordem de uma “realidade perfeita.ou perfei¢do
real” extraida da natureza racional do homem; o bem ¢ a felicidade que se obtém
ao se atingir a “perfeigdo real” — e é esta a finalidade da conduta humana. A segunda
concepgdo da ética procura determinar 0 maével que dirige e disciplina a conduta
humana; o bem, neste casc, € o objeto que, como mdve! constante da conduta
humana, direciona e determina racionalmente a a¢do. A filosofia faz, entdo, uma
clara distingdo entre as éticas do fim e as éticas do mével. E o campo da educagéo
parece nunca fer se separado dessas duas concepgdes — principalmente da primeira,

Vejamos, entdo, as trés propostas:

A proposta dos jesuitas

Em primeiro lugar, é interessante situarmos a dimensdo do legado jesuitico: o
discurso desse grande Outro que ai se impds e determinou um campo simbolico bem
caracteristico de nossa cultura. Podemaos observar um sistema de convengdes signi-
ficantes bem caracteristico que acabou compeondo uma mitica incansciente e pre-
figurou boa parte da cultura ocidental.

No caso do Brasil, em particular, a histéria da educagdo inicia-se no século XVI
com a chegada dos jesuitas no pais. Na Europa desse mesmo tempo, é fundada a
Compahia de Jesus por Inécio de Loyola, que elabora um sistema pedagdgico que se
difundira por todo o ocidente e constituird uma tradicao de experiéncia multissecular.
Da formagédo jesuitica saird grande parte da intelectualidade classica: Corneille,
Moliére, Descartes, Montesquieu, Rousseau, Diderot, Buffon, Richelieu, Cervantes,
Vico, Antonio Vieira, e muitos outros.

Q cbdigo de ensino da Companhia de Jesus chamava-se Ratio Studiorum. A Ratio
pautou a organizagdo e diregdo de todos os colégios da Companhia de Jesus no
mundo inteiro. Esta atividade pedagdgica irradiou-se e influenciou muitos outros
sistemas educativos que se formaram e se desenvolveram ao seu lado.*

A base filoséfica e teoldgica da educago jesuitica foi, num primeiro momento,
0 pensamento aristétélico e, depois, confirmada a Summa Teoldgica de S0 Tomas
de Aquino — ambos os pensamentos dentro, portanto, da pritmeira concepgdo ética
referida acima. A verdade a ser alcangada se constrdi através de um saber da
consciéncia, ou seja, através de uma natureza racional que possa realizar plenamente
os ideais de perfectibilidade do homem e levao a alcangar, assim, seu fim Ultimo: a
felicidade obtida pela comunhdo com a perfeigdo divina, a comunhdo com Deus.

A ética jesuitica concebe, ent3o, uma verdade a ser alcangada — a felicidade do
encontro cormn Deus — através de umn esforgo continuo de reflexao; de construgéo de
um saber da consciéncia, elaborado por uma natureza racional perfeita capaz de
realizar plenamente a natureza humana, Assim, a vertente ética dos jesuitas, que

segue AristSteles e 5. Tomas de Agquino, propoe a natureza humana tomo natureza
racional.
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Aos ideais de plenitude e perfectibilidade humanas, supostos & natureza hu-
mana, interpolam-se condutas que se constitiem como meios para se chegar &
verdade divina: o ideal do sacrificio continuo em dire¢do ao auto-conhecimento, 0
governo das paixdes, o0 ideal da fraternidade. Tais condutas, cada vez mais apri-
moradas, devem conduzir & harmonia, & brandura, & paz e i caridade. Essas sao,
segundo o jesuita Leonel Franca, algumas das etapas para a formagao do homem
perfeito e do educador de amanha. A educacao jesuitica nos traz, portanto, a nogio
de missao e vocagao ao apostolado.

O trabalho educativo dos jesuitas, através dessas condutas ou agdes, tem como
alvo tornar o homem “mais homem”. Para tal, fica instituida a linguagem como o
instrumento mais adequado e eficiente. 56 pela palavra, sequndo Lecnel Franca, o
educador pode atingir o espirito do aluno; e, também, sé pela palavra ¢ alunc pode
manifestar g préprio espirito. Por isso, para os jesuitas, “a linguagem é a expressdo
do espr'rito"s.

A formagio do homem perfeito se traduz, portanto, pela “realizagdo plena da
natureza humana elevada 3 ordem sobrenatural de acordo com os designios
divinos”. E a escola € aquela que fornece os meios necessérios a essa formagag que
dé "a prépria natureza racional do homem todo o seu esplendor e perfeigao™.

O pragmatismo de Anisio Teixeira

Anisio Teixeira afirma haver “uma ciéncia da moral e da conduta humana” que
ndo estd desvinculada da natureza humana. A a¢do do homem deve ser pensada a
partir da ciéncia na medida em que € ela que progride nos estudos sobre a natureza
humana e, sd ela, ciéncia, pode oferecer pressupostos passiveis de controle. O que
da natureza humana nao pode ser pensado a partir da ciéncia resta apenas como
fendmeno, Por isso ele critica a religido que toma os fendmenos come mistério e
elabora uma moral espiritual presa a “conceitos imutaveis e eternos”. Para a religido,
a felicidade ficaria apenas num nivel ideal de alcance de um Bem maior. Ora, assim
ndo existiria felicidade, conclui Anisio, jd que é impossivel alcangar-se o supremo Bemn,
Para ele, a felicidade pode ser construida a partir de bases cientificas capazes de
explicar a natureza humana. Quando ele se refere a “bases positivas e cientificas”,
estd querendo apontar os avangos de seu tempo nos estudos de psicologia e fisiclogia,
S& assim, a natureza humana pode ser “explicada” e “"compreendida”. E a agdo
humana seria entdo uma conseqliéncia desse entendimento. Um saber racional sobre
a conduta traria um bom funcionamento dos “drgaos bio-sociais do homem”. E o "mal”
seria 0 advento de um funcionamento anormal de tais organismos. Entretanto, Anisio
nado desconsidera as perplexidades, incertezas e fracassos da vida, além de todos os
fatores contingendiais, impossiveis de serem suprimidos. Por isso, ha que se criar e recriar
permanentemente os hdbitos, levando em conta o acaso, o acidental.

Anisio ndo pensa que haja um fim supremo da vida humana. Os fins, para ele,
s30 0s préprios meios, isto é, a propria agao, a prépria atividade humana, capaz de
proporcionar prazer, virtude e felicidade. Perpetuarse na moral convencional é
intensificar o conflito “entre o que é e o que deveria ser”. Se nao ha alegria e prazer
na atividade, o destino, segundo ele, & o reflgio na religiao ou na filosofia.

A moral deve fundar-se na experiéncia, assim como se funda qualquer ciéncla;
a moral é a prépria ciéncia humana, diz ele, e sé pode progredir se aproveitar o que
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ensina a antropologia, a psicologia, a fisiologia, a psiquiatria e a sociologia. E a
educagao, como experiéncia, ndo pode estar disjunta daqguilo que se pensa sobre a
natureza humana,

Trata-se, ainda, para ele, de pensar a educagdo nao s¢ do lado da ciéncia, mas
também a partir de uma filosofia que toque no “processo em marcha”, que indague
os conflitos que aparecem entre as verdades que a ciéncia estabelece e as atitudes,
os valores e as interpretagdes que damos para essas verdades. Mas ele insiste num
ideal: a filosofia a ser buscada € aquela que "nos dé um programa de agdo e 9e
conduta, isto &, uma interpretagdo harmoniosa da vida e das suas perplexidades””.

Se num primeiro momento de suas especulagdes, Anisio indaga sobre a natureza.
hurmana e sobre o ser — se ela é boa ou ma, se é ontologicamente pecadora ou
inocente — num segundo momento ele nega a propriedade do ser e fundamenta seu
principio titico na crenga e na confianga da relagdo, no relacionamento entre os
sujeitos atores do processo educativo. O pragmatismo de Anisio passa a apresentar
entdo uma posicdo existencial das relagBes entre os homens.

Essa crenga na possibilidade da relagdo foi o legado que Anisio fez chegar até
Paulo Freire — como nos relata Hugo Lovisolo, comentador da obra de Anisio:

Esta tradig3o que Anisio expandiu e defendeu chegaria em cheio até
Paulo Freire. De fato, na Pedagogia do Oprimido, trata-se de con-
ciliar a relagio educador-educando convertendo-os em co-part(-
cipes de um processo de pesquisa, onde, qual artesdos, elaboram
hipéteses sobre 0 mundo que submetem as provas da l6gica e da ex-
periéncia.

No que tange ao saber sobre os métodos que se colocam na educagdo ele os
compara comn o saber de um agricultor — trata-se de um saber que nao se legista a
priori, ndo se domina com técnicas: constréi-se, sim, na particularidade dos processos
e condigdes que, contingencialmente, vao se estabelecendo no cotidiano. Cada terra
tem seu solo, seu clima e sua “historia”, nos quais reside “um saber de dificil
transmissac”.

Dermeval Saviani e a educagio para a “transformacdo revoluciondria
da sociedade”

Saviani nos apresenta a educagao como um dos instrumentos possibilitadores
da “transformagdo revoluciondria da sociedade”. Uma tal transformagdo parece ser
definida aprioristicamente como sendo o produto de uma agdoc que parte do
heterogéneo para se chegar ao homogéneo. Parte, entdo, da diferenga para se chegar
a igualdade, do fragmentéario para o unitdrio, do incoerente para o coerente, do
desarticulado para o articulado, do_implicito para o explicito e assim por diante nesse
desfiladeiro de pares antinbmicos.

Os ideais sao constantemente estabelecidos a priori, A agdo pedagdgica, por
exemplo, deve ser lGcida e coerente, e o5 caminhos tortuosos devem ser revistos por
acompanhamentos criticos e reflexivos. Além disso, se a educagdo se destina a
promogic do homem, ¢ educador deve “ser um profundo conhecedor do homem”.

Ele define, entdo, a priori, algo que "deve ser”. E o valar estd no préprio esforgo
do homem em transformar “o que é” naquilo que “deve ser”. Mas Saviani faz uma
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colocagao muito interessante quando aponta que a coincidéncia total entre “o que
é" & 0 que "deve ser” pode ser um desastre para 0 homem — assim como também
a discordéncia total entre essas duas condigdes. Ele parece perceber, entdo, que
sempre resta alguma diferenca.

Para Saviani, a educag¢io objetiva uma libertagdo que estd intimamente ligada
a transformacgdo revolucionaria da sociedade. Entretanto, ele reconhece os limites
da liberdade na medida em que vé o homem, em sua existéncia, preso a seu contexto:
sua época, sua histdria, sua lingua, suas instituigdes, costumes e crengas. Mesmo
assim, segundo ele, o homem néo chega a ser passivo, pois intervem, aceita, rejeita
e transforma a cultura. Mas toda essa dinamica é possibilitada e operada pelo que
Saviani aponta da relagio horizontal e objetiva, homem a homem, onde um é capaz
de transcender seus valores pessoais e colocar-se no ponto de vista do outro para
que seja possivel a “comunicagao e ¢ entendimento entre os homens”.

O sujeito-ator da educagao é esse que pode se posicionar conscientemente no
seu contexto. Para tal, ele deve conhecer a realidade, ou, entdo, promover este
conhecimento. O conhecimento e a intervengdo nessa realidade deve contar com
os instrumentos da ciéncia e da filosofia. A educagio nao pode ser guiada pelo senso
comum; deve ser sistematizada a partir de uma consciéncia filoséfica, o que
proporcionard uma agao coerente e eficaz.

Um lugar de interrogacio...

Freud, em vérios momentos de sua vida, alimentou a esperanga de que a
educacdo pudesse ter efeitos profilaticos e que, para tal, os métodos educativos
deveriam ser reformulados a partir das descobertas da psicandlise, acrescentando-se
ainda a possibilidade de uma pedagogia analitica, ou seja, a adog¢do de “uma posicao
analitica frente ao educando”'® Segundo Miilot, Freud, depois de um determinado
momento, j& nao mais partilhava tais ideais pois dominar ¢ Inconsciente seria
impossivel. Também as tentativas nesse sentido — a via da pedagogia analitica —
frustraram-se.

Millot nos diz que:

o saber sobre o Inconsciente adquirido na experiéncia analitica no
pode ser aplicado pela pedagogia porque (...) tal esclarecimento
ndo aumenta o domfnio sobre esse processo.

Entretanto, em sua conclusdo, ela diz que talvez possamos

deduzir uma ética da experiéncia analitica na qual a pedagogia
poderia se inspirar; ética fundada sobre a desmistificagdo da fungio
do ideal, fundamentalmente enganador e contrario a uma ldcida
apreensio da realidade.

Sua posicao é a de que o educador, tendo tido a oportunidade de encontrar-se
com a verdade do Inconsciente — seja em seu caminhar pela vida seja em sua andlise
pessoal — passe a saber spbre a falta que o estrutura, podendo entdo renunciar a
toda fantasia de dominio.

Estaria essa fantasia de dominio ligada aos ideais de harmonia e completude tio
repetidos pelos pensadores da educagao? A partir da experiéncia psicanalitica, numa

T e
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vertente lacaniana, reiteramos que o real nd3o é algo ao qual o sujeito possa
adaptarse. N3o had harmonia possivel. O sujeito, constituido e estruturado na
linguagem, ndo diz tudo, e o que diz é a partir de um texto que falha. E, nessa falha,
apresenta-se um real inapreensivel. Talvez por isso Freud aponte as trés tarefas
impossiveis: educar, governar e psicanalisar — pois ndo ha nelas a possibilidade de
apreensao e dominic do real pela razdo ou pela consciéncia.

Dessa posi¢io parte a ética da psicandlise: ela busca ndo confundirse com as
concepgdes propostas pela filosofia; procura ndo trabalhar nem a partir da moral
nem & partir de valores ideais de harmonia ou de felicidade. Trata-se, ao contrario,
de uma ética que nos fala de rupturas, descontinuidades e inconsisténcias.

A tradigao filoséfica privilegiou © que havia de natural no homem. A psicanélise
vem romper com essa posigdo na medida em que subverte a concepgio de “homem”
e de “natural”. Ao conceituar o sujeito, a psicandlise nos aponta exatamente o que
ha de anti-naturai nele: sua constituicdo a partir da linguagem. O sujeito s6 pode "ser
no significante” °, ele situa-se num campo de inconsisténcia na medida em que a
falta que o funda o faz falante e permite sua entrada no discurso.

Assim, o confronto permanente que vive 0 sujeito com o campo da ética so se
da porque ele é falante. Nao é 2 toa que os trés tedricos da educagdo apresentados
acima apantam explicitamente a palavra como instrumento primaordial da “acdo
humana”. E efetivamente o é: a psicanalise ndo considera a agdo do sujeito disjunta
da palavra; a linguagem é o seu principal pressuposto. E isso faz o sujeito anti-natural.

Na busca de um pensamento ético para o0 campo da educagdo, tante a vertente
jesultica, guanto as apresentadas por Anisio Teixeira e Saviani, tentam refletir primeiro
sobre a “natureza humana®, ou melhor, a “natureza racional do homem". Para os
jesuitas, trata-se do homem que busca a perfei¢do. Para Anisio, 0 homem da relagdo
harménica e integrada. E, para Saviani, c homem que se coloca nessa relagio
horizontal, homem-a-homem, para se comunicar, aprimorar seu saber e sua conscién-
cia sobre a realidade e, assim, transforma-a.

Mas, finalmente, que homem é esse? Para a psicanalise, n&o ¢ de homem que
se trata — até no sentido de que ela nao trata homens mas sujeitos. Encarnar o sujeito
no homem, nos diz Lacan, € um erro.15 Pois, se assim o fazemos, como pensar a
crianga? Um homem ainda ndo desenvolvido? Ou “subdesenvolvido”? Se n3o ha
“homem” para a psicandlise ndo podemos falar nem do primitivo nem do desenvol-
vido. N&o ha primitivo, ha algo que & primario, originaric, fundante no sujeito — a
Urverdrdngung, marcas do que se recalcou primariamente. Assim, crianga é um
sujeito falante que, se for visto comao homem subdesenvoivido, “mascarard a verdade
do que se passa de original na infancia” ~. Afinal, a sexualidade é infantil, assim como
o fantasma: na crianga e no adulto.

Sobre isso, Lacan chama a atengdo para o que “Lévy-Strauss denunciou como a
ilusdo arcaica”. Nao hé, segundo este ultimo, um maior ou menor grau de elaboragao
nos pensamentos das diversas culturas porque, nelas, ndo hd homens mais ou menos
desenvolvidos. E Lacan conclui dizendo:

N3o h4 ciéncia do homem. {...) Ndo h4 ciéncia do homem porque o
homem da ciéncia nio existe, mas somente seu sujeito. (..) £ bem
conhecida minha repugnincia de sempre por essa denominagio
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“ci@ncias humanas” que me parece ser o préprio chamado da
serviddo.!”

Essa afirmagao de Lacan, num primeiro momento, pode parecer um tanto dura
ou radical. Entreggme. uma tal radicalidade ndo se coloca sem fundamentagao. Se
formos a Koyré'®, veremos que antes de Galileu vigorava uma concepgio da
diferenca entre a Terra e 0 cosmos, e a fisica era baseada nos sentidos e no senso
comum. O homem, ai, ainda é concebido como ser, ainda é aristotélico e pré-cien-
tifico. Uma tal concepgdo de homem € impregnada de valores morais, de ideais de
perfeicdo e de harmonia, além de todo um esforgo em dar significagbes aos seus
designics. Com o advento da ciéncia moderna, passa a ndo existir uma separagao
da Terra e do cosmos. Tudo é um espago Gnico e matematico, ou seja, um universo
que n3o € o espago real mas uma constru¢do tedrica regida pelas leis da matematica.
Entdo, a partir dessa concepgao, fica impossivel estabelecer-se um conceito de
hamem pela via do ser, pois ele esvazia-se das formas, das texturas e das qualidades.
Por isso, ao invés de falarse de um “homem da ciéncia” passamos a falar em um
“sujeito da ciéncia”. A ciéncia moderna esvazia as qualidades sensiveis do ser. ©
sujeito da ciéncia, assim como © sujeito da psicandlise, passa a ser esse sujeito
desprovido de predicados. Milner nos diz que

a fisica matematizada elimina todas as qualidades dos existentes;
uma teoria do sujeito que pretenda responder a tal fisica dever4, ela
também, despojar o sujeito de toda qualidade”.'®

Assim, se dizemos com Lacan e Milner que o sujeito da ciéncia moderna é o
sujeito da psicandlise, este despojado de toda qualidade, j& ndo podemos dizer o
mesmo sobre seus objetos — pois o objeto da psicanalise € este objeto vazio, objeto
a8, causa de desejo. E talvez por isso se diga que a psicandlise nao é ciéncia.

Entretanto, operar apenas com o sujeito da ciéncia, esvaziado de toda e qualquer
qualidade, seria da ordem do impossivel — tanto na experiéncia analitica quanto em
qualquer outro campo da vida cotidiana, Operar com o sujeito da ciéncia traria efeitos
de explosdo no real, um puro delirio. Por isso precisamos também enodar o real as
dimensdes simbdlica e imaginiria. Nesse sentido, a familia e o mito do Edipo
constituem esse ponto de fuga necessario.?® Mas, em determinados momentos, um
esvaziamento do ser se faz necessario para que se possa operar — pois ¢ encontro
com o furo, com esse vazio, faz o sujeito inventar, construir suas préprias ficgBes.
Isso é estar no caminho do desejo. Lembramos que ¢ sujeito da psicanalise nao é
aquele que pensa mas aquele que deseja. O campo da educagio evidentemente
trabalhard com o sujeito que pensa mas, nem por isso, ele deixaré de desejar.

O que se buscou e pensou na educagao até hoje, seu campo ético, parece ter
se delineado a partir da filosofia — esta que pensou ¢ “ser” e a “natureza humana”
— e daquilo que foi se configurando como “ciéncias humanas”. Anisio Teixeira,
mesmo, vem afirmar que a moral & a propria ¢iéncia humana, e que a educa¢do 56
pode progredir com a ajuda da antropologia, da psicologia, da fisiologia, da psiquiatria
e da sociologia. Isso porque, segundo ele, a educagdo nic pode estar disjunta de
tudo que se pensa e se avanga sobre a natureza humana. Nao muito diferente é 8
posicdo de Saviani que concebe a educagdo como meio de intervengdo na realidade:
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concreta mas que, para isso, deve também contar com instrumentos da filosofia e
das ciéncias humanas.

Os vérios campos que constituem as ciéncias humanas, trabalham com énfase
no conceito de homem e de seu desenvolvimento. O campo da educagdo, para
fundamentar e definir sua pratica, conta com instrumentos das ciéncias humanas. E,
para tal, a razdo, a racionalidade, é o grande possibilitador do entendimento da
realidade do homem.

Desde os jesuitas, trata-se entdo de deduzir as agdes e condutas dos "homens”
a partir de uma natureza racional perfeita. Nessa perspectiva, quanto mais se reflete,
quanto mais se usa a razag, mais se podera efetuar "boas” agdes € assim, mais perto
da perfeicdo, da brandura e da harmonia se estard.

Para Anisio Teixeira, a perfeita compreensdo e explicagdo sobre a natureza
humana, um saber racional sobre ela, sobre as relagdes, propicia um bom funcio-
namento do que chama de "érgaos-bic-sociais do homem”. Mesmo colocando em
jogo os fatores contingenciais, Anisio ndo deixa de buscar um ideal de harmonia nas
relagbes — ja que os conflitos, esses, podem ser indagados e reavaliados pelas ciéncias
e pela filosofia para dar "uma interpretacdo harmonicsa da vida e de suas perplexi-
dades”.

Saviani também ndo escapa de situar a razdo como instrumento poderoso,
Trata-se de se aprimorar o saber racional que conduz 3 consciéncia da realidade
permitindo, assim, a transformacao revolucionaria da sociedade. Também seu pen-
samento parece fundarse na primeira concepgdo ética apresentada pela fitosofia
segundo a qual a conduta do homem deve ser deduzida de sua natureza racional,

Além de pensar a natureza humana e aquilo que foi se configurando como
ciéncias humanas, vislumbramos entio um outro pilar do pensamento que funda o
campo da educacdo; a razao — capaz de produzir ndo s6 um saber explicativo de
uma dita “realidade”, mas também um saber sobre as proprias contingéncias do real.
Campo que, portanto, funda-se primordialmente na consciéncia.

N3&o s a educagido mas também as psicologias e a corrente psicanalitica chamada
“psicologia do ego” ndo deixaram de estabelecer suas praticas a partir de intervengdes
da consciéncia e do juizo de realidade. Lacan, ao longo de toda sua transmissao,
denuncia essa via desde a primeira ligdo de seu primeiro semindrio, em 195427 A
concepeio criticada é a de que haveria uma relagdo analista-analisando cujo cbjetivo
seria o de transformar a relagao fantasiada numa relagdo equilibrada e calcada numa
“realidade” dita “concreta”; nesse caso, restaria ao analista intervir a partir de uma
instancia egdica, funcionando como juiz da realidade. Mas colocar ai 0 ego em jogo,
Lacan nos diz que é no minimo deixar um rinoceronte entrar na cristaleira gue é uma
andlise. E ele conchui dizendo que uma tal pritica ndo podemos deixar de qualificé-la
como nefasta.??

Assim, se 0 sujeito estd determinado por uma realidade composta de fantasias
fundamentais, defesas, negagdes, resisténcias, inibigdes, etc.., como pode ele inter-
pretar com seu ego uma realidade que é outra? Lacan critica exatamente essa
pretensa posicao do analista — que ele chama de “comportamento inter-humano” —
que pretende estabelecer, a partir de seu ego (sic), a “medida do real”. Pois, como
medir o que é da ordem do contingente? Como dar consisténcia aquilo que é
inapreensivel? Esta parece ser uma pontuacdo importante também para se pensar
campo da educagdo e as intervengdes dos sujeitos-atores dessa experiéncia. Apesar
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da psicandlise e da educagao constituirem experiéncias diferentes, questionamos
também a posigao do educador que abusa de seu “eu”.

A psicanélise apontou esse campo de experiéncia da palavra como ato ligado
ao inconsciente. Lacan trouxe o conceito do significante que se articula a outro
significante e ndo a um significado. Assim, se ndo ha o estabelecimento a priori de
um significado ligado a um significante é porque existe algo que vai além. A palavra
em sua pelissemia passa a apontar para multiplas significagdes particulares. Isso
indica, portanto, que o sujeito fala a partir de uma outra cena, o sujeito nem sabe
o que fala. Por isso, o “eu” do educador ndc podera falar por ele. Na danga
significante, cada sujeito produz a repeticdo de um determinado repertério de
significantes: essa repeticdo involuntaria ou em equivocos — o que marca o fato de
se estar assujeitado ao inconsciente.

Por essa via, a psicandlise vem dizer a filosofia que a morada do sujeito ndo é a
razdo. £ de uma outra dimensio {ou dita-mansdo) que se trata. Pois, quanto &
realidade, essa, situa-se na dimensdo da “lei mais particular”, diz Lacan, a lei do
desejo tomadg por realidade. Trata-se entdo de uma realidade que tem morada no
inconsciente.

E, a verdade, seja ela qual for, s6 pode ser dita de forma ficcional, j4 que o
inconsciente tem estrutura de linguagem. E exatamente a linguagem que coloca o
sujeito no campo da anti-natureza; e nele, o impossivel de se saber sobre o real ou
sobre uma "verdade absoluta” que pudesse estar por tras da ficgdo. Por isso sé
podemos dizer o real em ficgdes.

A partir do inicio desse século XX, o campo da educagdo comegou a questionar
e romper com os velhos paradigmas advindos das concepgdes cristalizadas da
ciéncia, para caminhar na direcdo de novos paradigmas, nitidamgnte influenciados
pela antropologia, pelos estudos da linguagem e pela psicanlise. Entretanto, ndo
ha esperangas de que esses campos possam se transformar em instrumentais
pedagdgicos. Mas, talvez, possam oferecer-se como lugares que ex-sistam ag campo
da educacdo, como referenciais a partir dos quais possamos langar novos olhares,

Assim, ao interrogarmos 0 campe da educagdo com o aporte tedrico da
psicandlise, nossa aposta é a de que furos possam ser produzidos em alguns de seus
paradigmas, langando-ngs, assim, em outras direges diferentes das tradicionais.
Pergunto-me se seria possivel pensar-se o campo da educagao a partir de um outro
saber, aquele que Lacan chamou de “saber caduco”?>, os restos de saber ou migalhas
que sdo o inconsciente; um saber que, sabendo-se furado, incompleto, precério,
possa, assim mesmo, ser transmitido por uma dimensio ética que perpasse outros
caminhos que ndo os das “leis explicativas” do real.

No campo da educagio, educador e aluno estdo frente a um objetivo que é o
acesso ao saber — saber do conhecimento. Um tal projeto é social e pertence ao
campo de transmissao da cultura. Ha entretanto um outro saber que é da ordem do
inconsciente e que ndo pode ser desprezado quando se trata de colocar-se na direcio
do acesso ao conhecimento. Cada sujeito, professor ou aluno, aproxima-se do
conhecimento colocando em jogo suas estratégias singulares em fungao de sua
posi¢do frente ac desejo. Aquele que ensina ou aquele que aprende sempre mostra
seu lado de sujeito desejante.

O ideal de completude e perfectibilidade estabelece uma relagdo imagindria
entre professor e aluno tal que o primeiro deve ensinar perfeitamente e o outro deve
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apreendé-lo por completo. Uma tal a¢do ndo se ¢oloca no campo do possivel mas
sim no campo do ideal, propiciando o desaparecimento das possibilidades do
nao-saber-tudo do professor e do saber-o-possivel por parte do aluno. A pregnincia
do campo imaginéric impede o advento de um campo de falta necessario ai para
funcionar como mola de desejo. Ndo podemos esquecer que o que falta, em geral,
faz enigma, gera curiosidade e leva o sujeito a busca, a a¢ao. Mas ndo a uma agao
que deva ser apontada ou educada a priori e sim uma agao que possa advir do desejo
— desejo este que & efeito do que a falta introduzida péde produzir.

A transmissdc do conhecimento sistematizado &, sem divida, fungdo do campo
da educacgdo. E, por isso, em sua pratica, ele difere substancialmente da pratica
psicanalitica, Se por um lado a psicandlise procura operar relativizando o registro
imaginario e incidindo principalmente nos registros simbélico e real — confrontando
freqlentemente o sujeito com a falta e com seu desejo — 0 campo da educagdo ndo
pode se esquivar tanto assim das dimensdes simbdlica e imagindria. £ principalmente
a partir destas ultimas que se estabelece concretamente o conteddo a ser ensinado
e aprendido.

Para abrir brechas nas formas tradicionais de ensinar — impregnadas e cristali-
zadas pelos ideais de perfectibilidade e harmonia — & preciso desconfiar, nem que
seja um pouco, da crenga excessiva na relagao e na comunicagao — como gostariam
Anisio e Saviani — e tentar quebrd-la numa certa medida. Mas qual a medida? Nao
se pode estabelecéda a priori. Um “outro-saber”, particular, por parte dagquele que
ensina, talvez possa dar alguma pista. Passar um conteGido com brechas pulsantes,
um contetido ndo-todo, pode fornecer uma possibilidade de transmissao desse
outro-saber, desse vazio que vai-e-vem. Nesse pulsar, a falta produzida tera funcao
de mola, possibilitando um descortinar da curiosidade e do desejo.

Reiteramos que a pratica psicanalitica nao pode ser modelo para se desenhar
uma “pedagogia analitica”, j& tentada no passado e sem &xitos. Abrir brechas
pulsantes no campo da educagdo, talvez seja uma tarefa muito sutil que deva contar
com outros tipos de estratégias, particulares a cada contexto. Talvez os entre-
cruzamentos de conteddos em diferentes disciplinas possibilitem algumas aberturas
— a arte, o teatro, ou oficinas literarias funcionando na transversalidade com outras
disciplinas. Entrecruzamentos produzem furos que, inapreensiveis, podem gerar
efeitos de corte nos excessos imaginarics e nas expectativas de um simbdlico
completo e harmbnico.

Para a pratica da educagdo, a experiéncia da psicandlise ndo pode oferecer
diretamente alguma contribui¢do, principalmente no que tange a construgio de
métodos ou instrumentais pedagdgicos. Entretanto, a interrogacio que buscamos
fazer, por vias tedricas, talvez possa produzir efeitos de corte na pratica, no sentido
de que algo possa ser ressignificado sempre num a posteriori. O lugar da psicanélise
numa tal interrogagao € o de uma “extraterritorialidade”“” em relagdo ac campo da
educa¢io. O conceito de “extraterritorialidade” ao qual nos referimos é o oriundo do
campo juridico e ndo o do campo geogréafico. Trata-se de um fora-dentro cujo melhor
exemplo é a embaixada: num mesmo territério, regido por um determinado conjunto
de leis, existe um representante de outro territério cujo sistema de leis difere daguele
em que estd sediado. Mas existem intersegbes. A idéia é a de que o discurso freudiano
possa apenas ser o representante do furo, dessa falta marcada em qualquer campo
de saber — inclusive, e principalmente, na prépria psicandlise — um furo que pode e
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talvez deva ser mantido em ex-sisténcia, ou extraterritorialidade, aos campos das
"ciéncias humanas” que dao sustentagdo tedrica 3 prética da educagdo. Por isso
relembramos SOnia Kramer:

... muitos sistemas de ensino pedem a nés uma torta de amoras,...
uma ‘melhor’ resposta, um ‘melhor” método. (...) Torta de amoras
ndo trouxe, repito.

Talvez essa seja uma resposta.., entre outras.

Mas abrir brechas nao é sd tarefa da escola ou da universidade. Deveria ser
também uma pratica do campo politico. Mas infelizmente nao é. Regina Leite Garcia
nos lembra que

quando o presidente da republica afirma que ¢ fracasso escolar se
deve 2 incompeténcia das professoras que, segundo ele, ndo tdm o
dominio do conhecimento a ser ensinado e ndo sabem como
ensinar os conte(idos pedagdgicos que nio dominam, e mais, que
as professoras ndo conseguem lidar com as criangas que tém
“dificuldades de aprender”, estd silenciando as professoras. ..

Um discurso como este, de um presidente da republica, sé faz atestar a
pregndncia de uma ética ainda crivada de ideais, capaz de inibir no outro qualquer
possibilidade de invengao ou criag3o.

Mas uma interrogagao do campo da educagdo, com o aporte psicanalitico, ndo

servird para nada se houver qualquer tentativa de universalizar o seu discurso. A
tecria psicanalitica ndo serve apenas, Bara repetir que “o desejo é uma falta”. sso &
“falar demais e escutar de menos”.“” Sustentar a ética psicanalitica é sustentarta
paradoxo que habita as agdes do sujeito, assim como seus efeitos e consequéncias.
A teoria psicanalitica ndo pode ser colocada num lugar de estabelecimento de
normas ou condutas. Sustentar 0 seu discurso é poder dizer com Goethe e Freud,
em alemag, que “No inicio era o ato” sem descartar também que “no principio era
o verbo”,

NOTAS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. KRAMER, S. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. $3o Paulo, Atica, 1994,

2. KONDER, L. Walter Benjamim. O marxismo da melancolia. R.de Janeiro, Editora
Campus, 1989, p.1.

3. ABBAGNANO, N. Diciondrio de Filosofia. $30 Paulo, Mestre Jou, 1962.

4. FRANCA §}, L. O Método Pedagdgico dos Jesuitas. Rio de Janeiro, Livraria AGIR
Editora, 1952.

5. 1bid., p.82

6. lbid., p.78

7. TEIXEIRA A. Pequena Introducdo A Filosofia da Educacdo: A escola progressiva au
a transformagdo da escola. Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1968, p.147.

8. LOVISOLO, H. “Chaves para ler Anisio Teixeira” in Borges de Almeida, Stela (org) @
outros, Salvadoc, EGBA / Universidade Federal da Bahia, 1990, p.34.

9. SAVIANYI, D. Educagdo: Do senso comum & consc:énc:a filosofica. S3o Paulo, Cortez,
19840, p.10.

10. MILLOT, C, Freud Antipedagogo. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Ed.,1987,



276 A CRIANCA E O SABER

11. lbid.
12. Ibid.
13. Ibid.

14. VIDAL, E.A. O conceito de repetigdo. Tese apresentada ao Departamento de Filosofia
da PUC/R). 1983.

15. LACAN, J. “La science et la vérité”, in: Ecrits. Paris, Seuil, 1966, p.859.

16. Ibid.

17. Ibid.

18. KOYRE, A. Estudos de Histdria do Pensamento Cientffico. Rio de )aneiro, Forense
Universitdria, 1991.

19. MILNER, J-C. A obra clara. Lacan, a ciéncia e a filosofia. Rio de Janeiro. Jorge Zahar
Ed., 1996, p.33.

20. Cf. Eduardo Vidal ao comentar seu trabatho “Um outro saber”, apresentadoe no
Colbquio de Psicandlise “A crianga e o Saber”, Rio de Janeiro, 1997.

21.LACAN, ). O Semindrio. Livro 1. Os escritos técnicos de Freud. Rio de Janeiro, jorge
Zahar Editor, 1986.

22.1bid., p.27

23. Cf. VIDAL, E.A. O conceito de repeticio. Tese apresentada ao Departamento de
Filosofia da PUC/R). 1983,

24. KRAMER, S. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. Sao Paulo, Atica, 1994. p.25

25. LACAN, ). O saber do psicanalista. Inédito. 1971-72 (Licdo de 3/2/72).

26. Cf. Eduardo Vidal, em recente debate no Coléquio “A Crianga e o Saber”, ao lembrar
que © conceito juridico de “extraterritorialidade” & retomado por Freud e Lacan.

27. KRAMER, 1994, p.186,187.

28. GARCIA, R.L. Saber/saberes - a divida como método Trabalho apresentado no
Coldquio de Psicandlise “A Crianga e o Saber”, Letra Freudiana, R), 1997.

29, BECKER, P. No campo da Ftica. Trabalho escrito e apresentado no final de seu
seminario anual na Letra Freudiana. Rio de Janeiro, Biblioteca Jacques Lacan, 1996.

30. thid. .

31. BECKER, P. nos ensina que em alemio a frase fica inteligivel pois que “nio anula o
verbo na tensdo com o ato”.

BIBLIOGRAFIA

CARVALHO, R. ftica. Trabalho apresentado pelo autor nas Jornadas Inter-cartéis de 1994
na Letra Freudiana - Escola, Psicandlise e Transmissdo. Texto inédito. Rio de Janeiro.
Biblioteca Jacques Lacan, 1994.

FREUD, S. “Andlisis terminable e interminable”, in: Obras Completas. Amorrorty editores,
Buenos Aires, 1989.

“El malestar en la cultura®, in: Obras Completas. Amorrortu editores, Buenos
Aires, 1989,

GADOTT!, M. Pensamento Pedagdgico Brasileiro. Sio Paulo. Atica, 1991.

LACAN,L. O Semindrio. Livro 7. A ética da psicandlise, Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor,
1988,

LACAN, ). L'Acte psychanalytique. Licio de 10 de janeiro de 1968. Inédito.
LITTRE, E. Dictionnaire de la Langue Frangaise. Paris. Hachette, 1882.



B - PSICANALISE E LITERATURA

Entre Edipo e Hamlet: o saber

Alicia Hartmann*
Traducdo: Paloma Vidal

A interpretagdo dos sonhos” foi produto da morte do pai de Freud, escrita
“diante do acontecimento mais significativo e a perda mais triste na vida de um
homem”?, Lembremos que Jakob Freud morre em 1896. Sua morte causa um
escrito, -

Um sonho, agora o de um paciente, causa, por sua vez, o problema que
tentaremos colocar hoje. Freud situa-o entre os sonhos absurdos, sonhos sustentados
na possibilidade que a arte da gramaética brinda 2 linguagem, e dos quais depreende-
se a possibilidade de formulagbes légicas contraditérias, aquelas que validam ¢
principio da ndo contradigdo no inconsciente.

Para Lacan, é motor para escrever seu grafo do desejo, articular as duas cadeias
e definir precisamente enunciado e enunciagdo, uma primeira tentativa formal de
dar conta da viagem que se inicia em uma andlise.

“Ele ndo sabia que estava morto (segundo seu desejo)”z. Este sonho nos remete
ao fato de que a morte ndo existe, de que ha algo que sobrevive ou de que estas -
duas formulagdes s3o opostas. Ou entdo, de que ndo hd nada além da morte, 0
que, em todo caso, ndo se sabe. Poderiamos chegar a uma primeira conclusao;
henhuma pessoa viva sabe sobre a morte. A morte apresenta-se, por mais gue
busquemos mil e uma formas para sua representagio, como algo da ordem do
incognoscivel.

O incognoscivel — ou seja, o que nao é suscetivel de conhecimento — insiste, |
interrogando-nos, caso haja aiguma margem para saber sobre a morte que n&o
permanega no inconsciente ligada & representagao. Se hé um saber, que de fato ndo
seria 0 do conhecimento, que estatuto teria entdo o saber sobre algo ndo SabidO ou
impossivel de conhecer?

Diante do que nao se pode conhecer ou daquilo que ndo tem referente, nosso
anico recurso é a légica, obviamente nac mais a aristotélica. Frege abre para Lacan
um caminho com seus conceitos de sentido e referéncia. Wittgenstein, a partir de
outra &tica, afirma que sobre o que nao pode ser dito claramente, scbre o que nko
se pode falar, € preciso calar, ou seja, calar sobre aquilo que no dito ndo é susceptfvel
de ser escrito logicamente.

Se pudesse escrever que estou morto, isso implicaria em que ndo estou morto
agora, mas que “tado homem & mortal”. Todo homem nasce de um pai que também
estd morto, por ndo poder gozar do todo. Morte e impossibilidade de gozar do tode

* Psicanalista, Semindrio Lacanianog, Buenos Aires, Argentina.
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enodam-se e, portanto, 0 homem enguanto tal também nao poderd gozar desse
todo. Pai morto e interdigdo do gozo articulam-se um com ¢ outro.

Freud deduz duas vias para situar este problema. A primeira é a do mito. Mito
do qual a psicandlise se apodera e que se apdia na tragédia que, por sua vez,
sustenta-se na histéria — em Herédoto e na lenda modificada — trocando as
nomeagbes dos personagens e seus entrecruzamentos, mas mantendo homdloga a
estrutura. A segunda & fornecida pela escritura de “Totem e tabu”. A passagem do
mito como matriz da andlise das neuroses para o operador estrutural de "Totem e
tabu” é uma espécie de Aufhebung ou é inelutdvel a passagem pelo primeiro?
Inclinamo-nos por esta segunda afirmagdo, ndo considerando nenhuma superagao
de um sobre o outro. Mas, esta passagem concerne a ética da psicanélise. Aprofun-
daremos, ent3o, a problemética do mito. .

O mito: a tragédia do destino

Jean Pierre Vernant e Vidal Naqueta, questionando uma primeira versdo de
Lévy-Strauss, consideram que o valor do mito nado reside na coincidéncia dos
labdacidas com os amerindios, mas em gue ser manco ou gago {quando o homem
manca da lingua, montado nessa priva¢do no real do corpo) faz com que um homem
nao arraste o pé, mas sim o discurso. € assim que n3o projeta a trama de suas palavras
para o ouvinte e padece também de esquecimento, ou seja, quando um homem nao
pode retomar o fio de suas recordagdes. Estas trés caracteristicas convergem para
serem aproveitadas pelo mito e unem-se sustentando a indiscrigdo e 0 mal-entendido
em trés eixos:

a. na comunicagdo sexual ou transmissao da vida

b. na transmissdo ao longo de sucessivas geragGes

€. nos intercambios verbais ou comunicacao consigo mesmo, como é o caso de
Edipo (esquecimento, divisdo, desdobramento),

Q mito transita entre a lenda e a histdria; a tragédia que aparece em Atenas no
século V, diferentemente do mito, apresenta a ordem de uma geometria euclidiana
ou se constitui como disciplina intelectual. A tragédia retoma os temas da lenda
heréica, ndo inventa personagens, considera o estilo da doxa — ou seja, o saber
comum —, os temas da lenda herdica, mas estrutura-se com a legalidade da episteme.
O homem que esté no centro, no entanto, ndo é objeto de epopéia. Ele transformou-
se em problema, quer dizer, gerou uma interrogagao sobre a existéncia.

Vamos a tragédia. Edipo efetivamente ndo sabia que ele e seu pai estavam
mortos, quer dizer que o destino previsto pele oraculo era o de sua subjetividade
antes de seu nascimento — no seio da tragédia, a temporalidade retroativa esta no
seu apogeu. Anterioridade que nos remete a estrutura mesma da psicanilise.

No “Esbogo de psicandlise”, Freud nos diz que “a condigso de nio sapiéncia de
Edipo (Unbewusstein) é a figuragdo legitima da condigdo de inconsciente em que
toda vivéncia se submergiu para o adulto. A compulsao do oraculo, que libera o heréi
da culpa, é o reconhecimento do destino”?,

O naa saber é a condigdo mesma da condigdo de inconsciente, o unterdrick é
a compulsao do destino, o que n3o terd inscrigdo situa o Edipo em um lugar particular
ante a culpabilidade estrutural que constitui o sujeito. A subjetivagio da culpa é
correlativa ao nascimento do sujeito e ocorre no desenvolvimento da tragédia. Edipo
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passa, na obra de Séfocles, de tirano a suplicante. Seu nome contém uma ambigui-
dade na significagdo, j que era habitual usar jogos de linguagem: Oidipous provém
de um verbo oida que quer dizer “eu sei’. Edipo 6 o que sabe, do lado do
conhecimento, decifrar o enigma da Esfinge.

Freud invoca a maira em "O Problema econémico do Masoquismo”, o obscuro
poder do destine parental que opera desde a razao e a necessidade que transforma
o oraculo em inevitavel imperativo de gozo, levando tdipo a duvidar de sua origem,
a partir de Corinto, a brigar com Laio e a maté-lo, a decifrar o que a Esfinge propde
(lembremos o claudicar ao andar) e finalmente a buscar incessantemente a verdade
ante a desgraga da peste.

Edipo ndo pode limitar seu desejo de saber, encarna-c como objeto ao ponto
de ndo existir limite, ndo existir falta constituida, mesmo que seja sG para preenché-la.
Edipo ndo sofre a castragio, estd destinado pelo ordculo a ser a castragio mesma.

Edipo nao tem pai, diz Lacan, sé tem esse pai adotivo e buscard, sem ceder, seu
encontra com o pai, ou seja, com a verdade.

A hamartia, o erro tragico, o mal-entendido que é inerente a estrutura, define
sua ac3o. Mas Edipo n3o padece. O pathos remete 3 vontade dos deuses, a hamartia
provoca no espectador um sentimento de piedade. A inocéngia, a ndo sapiéncia sdo
indices da nao subjetivagdo da culpa, a linguagem tragica n3o tolera a divida ou a
vacilagao na dimensao subjetiva. Eloglente é o paragrafo em que ele diz: “Ail Ajl
Tudo esté claro agora. Oh luz, que eu te veja por (ltima vez, pois fui marido de quem
nao devia e vivi com quem nao devia e matei aquele que nao devia matar.”” Entra
assim desesperado no paldcio.

Estad condenado a sair do palacio com os olhos perfurados. este é 0 momento
em que se transita entre a méxima desumanizacdo e o comeg¢o do humano. A
verdade, o saber, outorgaram-lhe sua condigdo de humano. “Nao sou nada quando
me transformo em homem”6, destaca Lacan. £ o encontro com ¢ pai.

E 2 estrutura deste Outro que sabe, Tirésias, que o inscreve no designio dos
deuses. Se o herdi pudesse responder desafiando essa vontade, ndo seria mais uma
tragédia.

Da tragédia do desejo a tragédia de vinganca

Para Hamlet, pelo contrério, o problema tem outro estatuto. Hamlet encontra-se
com o ghost, com o fantasma — um encontro com o fantasma de seu pai. O
fantasma, que tem a fungao de Tirésias, proporcionathe um saber; o problema para
Hamlet é o que fazer com esse saber. De saida, j& n3o ha mais conflito intersubjetivo.

Depois do encontro com o fantasma, Hamlet diz a Horacio e Marcelo: "Quanto
ao desejo de saber o que aconteceu entre os dois, reprimam-no como puderem”,
Dirige-se a seus amigos, mas n3o podemos déixar de escutar aqui quase uma
exortagdo a si mesmo, ali onde o recalque do saber certamente evidenciard sua
falha.

Victor Hugo nos diz que para Hamlet a divida é seu fantasma. A divida é a luta
permanente do neurdtico com seus outros imaginarios, contribuindo com essa
tendéncia para a dilagdo temporal.

A procastinagdo para dar crédito & palavra do ghost & motor e obstéculo da
pega. Por que Hamlet duvida em dar crédito a palavra de seu pai? Hamlet é tdo
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usurpador quanto Cliudio? A cena lasciva que Zeffirelli nos mostra em sua versao
cinematografica entre Gertrudes e Hamlet na alcova é excessivamente eloqiiente.
Keneth Branagh pinta, desde outra perspectiva, uma Gertrudes leviana e impune.

. A partir dessa posi¢ao, mantém sua identificagdo com Cldudio, desatendendo a
Hamlet pai, que afirma que o que Gertrudes fez é a da ordem da trai¢do absoluta.
Para Hamlet, a palavra do pai é o veneno que também penetra em seu ouvido. O
venena que atormenta.

Lacan comenta que o desenlace tragico poderia ter sido evitado; quantos dramas
poderiam permanecer nesse estatuto sem alcangar o limite da tragédia! Somente
bastaria que os passaportes sejam usados, mas Hamlet fica na cena de seus pais. Nao
pode se mexer desse lugar de gozo na hara do Outro: “E na hora dos cutros gue
suspende seu crime, é na hora de Rosencrantz e Guildenstern que embarca para a
Inglaterra. € é também somente na hora de Ofélia, na hora de seu suicldio, que
Hamlet perceberd que nao é dificil matar alguém, mas ndo terd mais tempo de
pronunciar a palavra”’.

Questiona-se, do ponto de vista do género, o carater de tragédia da pega, pois
o desenlace depende do acaso do florete envenenado. E verdade, mas ndo é a morte
de Hamlet que define a tragédia, pois até o momento final quando Hamlet esta ferido
de morte, € impulsionado por Laertes a dar morte a0 rei. Lacan diz, referindo-se a
Clsudio: “E ele o culpado”. Hamlet atua, mas delega a palavra a Horacio antes de
morrer,

Hamlet sabe, mas esse saber é confirmado por cutro, em momento algum parece
sair da hora do Qutre, nem no Gltimo minuto da sua vida. Ele diz a Horacio: “Sinto-me
desfalecer: tu viveras e narrards minha histéria para aqueles que duvidarer_n"s.

Nac h4 lugar para a palavra propria; nao ha lugar para Ofélia. Salvador de
Madariaga, no estudo que precede a edigdo do Hamlet bilinglie nos diz que ele ndo
seria um critico sério se dissesse que Hamlet alguma vez esteve apaixonado por Ofélia,
porque, "para comegar, a idéia de qug Hamlet esteja apaixonado por gquem quer que
seja € incompativel com seu cardter””,

Ofélia era o passaporte de saida (se ela também nao estivesse apanhada pelas
garras de seu pai e de seu irm&o). Em um estudo sobre ¢ valor moderno desta obra,
René Girard nos diz que nio podemos nos deixar enganar pelos cabelos loiros de
Ofélia, pois eles estdo a servigo, quase como Rosencrantz e Guildenstern, do
voyeurismo e da espionagem universal.

A cilada estd armada de todos os lados. Mas se houvesse lugar para ¢ amor em
Hamlet, quer dizer, lugar para o desejo, Ofélia cumpriria 0 pape! de quem interroga
Hamlet pelo seu desejo e seria falo, enquante significante que dé vida e que ele
recusa. Isto leva Freud a se perguntar: Hamlet seria um histérico, se consideramos a -
repugnhancia sexual que caracteriza seu coléquio com Ofélia?

Nao, Hamlet é como Shakespeare, gue escreve trés versdes de Hamlet depois
da morte de seu pai, e da morte de um filho supostamente chamado Hamnet. Hamlet
e Shakespeare ndo podem passar do mito a estrutura. Ficar na hora do Qutro & supor
que se continua sustentando uma garantia de saber, sustentando gozosamente que
€ 0 Qutro gue envenena e que esse mesmo veneno circula entre as palavras; palavras,
tdo somente palavras. £ a metéfora que Freud usa para falar do inicio de uma anélise.

Quando Claudio diz "Oh! Continuem me defendendo amigos, somente estou
feridol”'®, n3o ha quem responda. Cldudio cai de seu lugar suposto do Qutro
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absoluto, mas ai Hamlet j& estd mortalmente ferido, ferido pela morte da vinganga,
e pde na boca de Cldudio a taga envenenada. Classificou-se a tragédia como drama
de situacdes ou como tragédia da vinganga ou como tragédia do desejo. Ela pode
ser trabalhada a partir de diferentes perspectivas, mas o problema da vinganga tem
sinuosidades que ndo respondem simplesmente 4 lei talidnica.

Lacan assinala que a tragédia acaba com uma identificagdo total do heréi. €
porque Hamlet € Hamlet, porque leva o nome de seu pai que seu desejo estd abolido,
gue consuma a vinganca desse modo, que nao encontra solugdo a existéncia. Rend
Girard dird que nao ha solugdo para a existdncia da humanidade em relagio a ética
da vinganga. N3o é a abulia que o caracteriza e sim a forma como aperta o botao,
que ndo deixa de ser viril, mas esse Hamlet que é ofertado ao Hamlet pai faz confluir,
no momento final, a tragédia do destinoe com a tragédia do desejo, reduzindo-as &
satisfag@o da vinganga.

Em Hamlet, lemos a ratoeira do neurdtico. Mesma quando o estudo de Girard
questiona o valor de uma abordagem psicanalitica da pega, faz uma apreciagdo
interessante da sdplica de Hamlet a sua mae para que ela situe o Hamlet pai como
causa de seu desejo. Mas isto é impossivel para ela. Cldudio, apesar das antipatias
que pede gerar em nés, possui outro lugar em relagao ao desejo. A versao de Branagh
termina com uma imagem da queda da estdtua e, em especial, da cabega do Hamlet
pai. Seria desejavel que este pai tivesse caido também para Hamlet, e ndo somente
na fantasia do cineasta.

Sua nao-gueda leva Hamlet a passagem ao ato suicida como resposta direta &
demanda de vinganga de um além que estd lange de ser um além do pai. Desenlace
fatal com um ato que Hamlet paga com sua vida. Se Edipo é quem sustenta que seu
desejo é saber a chave do desejo, Hamlet expde com acréscimos a problematica do
saber neurdtico enquanto saber suposto que, longe de apontar para a inexisténcia
do Qutro, consegue com éxito nada além de um “ato tragico atrapalhado”' ', em
que o sujeito, ainda barrado, continua sendo objeto da demanda do Outro.
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James Joyce: a Stepheresia

Bernardina da Silveira Pinheirg*
Eduardo Vidal**

Sthepen Dedalus é o nome do qual Joyce se utiliza para revelar ao leitor a
trajetdria percorrida pelo jovemn que descobrird, na conclusdo de A Portrait of the
Artist as a Young Man, o artista que desde a a tenra infancia se manifestara nele.
Na verdade, a partir das primeiras paginas do livro € possivel observar a importancia
das palavras e da linguagem na vida daquele menininho que, ameagado de ter seus
olhos arrancados pelas dguias se n3o pedir perddo, martela em sua cabega um refrao
poético que revela o seu temor do castigo da cegueira, to terrivel para ele.

Puli out his eyes
Apologize
Apologize

Pull out his eyess

Arrancar seus othos
Perdir perd3o

Pedir perdio
Arrancar seus olhos

Apologize

Pull out his eyes
Pull out his eyes
Apologize'

Pedir perd3o
Arrancar seus olhos
Arrancar seus olhos
Pedir perdio®

Aquela crianga ja se sabe diferente das outras. As palavras martelam em sua
cabega com frases proferidas pelo Qutro e sdo por ela absorvidas com toda forga de
sua imposigdo. Talvez, através do seu refrao poético, Stephen manifeste o primeiro
trauma por ele experimentado na sua forma mais radical — o trauma da linguagem.

Este trauma é confirmado por uma segunda experiéncia em que Stephen se
defronta com a crueldade do Qutro, revelada na face arbitréria e despética de um

* Professora, Benemérita da UFR),

*+ Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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padre que, em sua concepgao infantil e ingénua, imaginara fosse um ente perfeito.
E o confronto de Stephen, entdo, com o rigor do signo na sua estrutura lingistica
e social, Para ele 0 som, nos seus diferentes matizes, ser experimentado pelo corpo
com as diferencas sutis dos diversos sons:

There were different kinds of pains for all the different kinds of
sounds.?

Havia diferentes tipos de dor para todos os diferentes tipos de sons.*

Convém observar que no primeiro refrac temos a materialidade mais pura do
significante nele desencadeado, enquanto que na segunda experiéncia j& ocorre uma
epifania, definida por Joyce como uma revelagdo que demanda do escritor uma
elaboragado cuidadosa a ser registrada como parte integrante do discurso.

Realmente agora o corpo & sutilmente afetado pelo som, cujas maltiplas
tonalidades corresponderdo a multiplas manifestagdes: de isolamento, de dor, de
suspense, de medo. Por exemplo, em certo momento os colegas, que estavam
jogando criquete pareciam estar bem distantes, uma vez que ele estava privado de
seus dculos, quebrados por um companheiro.

And fram here and from there came the sounds of the cricketbats
through the soft grey air. They said: pick, pack, pock, puck: like
drops of water in a foutain slowly falling in the brimming bowl.>

E daqui e dali vinham os sons das pAs de criquete através do ar suave
e cinza, Eles diziam: pic, pac, poc, pac como gotas de dgua de uma
fonte caindo lentamente numa bacia transbordante.®

Aqui a pontuagdo di a perceber o quanto Stephen se sente distanciado dos
outros meninos, ¢ que nao o torna feliz; bem que ele gostaria de estar entre eles.
Urn pouco mais adiante, no mesmo capitulo, um dos colegas tendo proposto uma
rebelido, todos os demais, inclusive Stephen, ficam amedrontados, e temos, dando
idéia de suspense:

All the fellows were silent. The air was very silent and you could
hear the cricketbats but more slowly than before: pick, pock.”

Todos os colegas ficaram em siléncio. O ar estava muito silencioso e
era possivel ouvir as pds de criquete, porém mais lentamente do que
antes: pic, poc. 8

Apesar de rirem, ele percebe que eles estdo com um pouco de medo:

The fellows laughed; but he felt that they were a little afraid. In the
silence of the soft grey air the cricketbats from here and from there:
pock. That was a sound to hear but if you were hit then you would
feel a pain.

Qs colegas riram; mas ele sentiu que eles estavam com um pouco
de medo. No siléncio do ar suave e cinza ele ouvia as pés de
criquete daqui e dali: poc. Aquele era um som para se ouvir masse a
gente apanhasse ent3o a gente sentiria dor.'
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Finalmente, ao terminar o capitulo, depois de enfrentado o reitor, Stephen é
ovacionado pelos colegas e a frase mencionada inicialmente & agora repetida, com
uma conotagdo diferente:

In the soft grey silence he could hear the bump of the balls: and from
here and from there through the quiet air the sound of the cricket
bats: pick, pack, pock, puck like drops of water in a fountain falling
softly in the brimming bowl."

No siléncio suave e cii:«a ele podia ouvir a batida das bolas: e daqui
edali através do ar tranqiiilo o som das pds de criquete: pic, pac, poc,
pac: como gotas de dgua de uma fonte caindo suavemente na bacia
transbordante,

Apesar de isolado, ele ndo estava triste: "He was afone. He was happy and free”
— “Ele estava s6. Estava feliz e livre”. Na verdade ele comegava a assumir sua solidao,
aquela solidao que iria escolher para si no final do romance.

Qusamos dizer que nesta jungao do corpo com a letra tem inicio o despontar do
escritor.

A palavra<have da imposigao linglistica serd, agora, admit — “admitir”, da
maneira pela qual ela emerge na mente e no compertamento de Stephen, através
da pressao que lhe ¢ feita pelo colega Heron.

So you may as well admit, Heron went on, that we've fairly found
you out this time. You can’t play the saint on me any more, that’s one
sure five,

Assim o melhor que vocé tem a fazer é admitir que desta vez nds
positivamente o desmascaramos — prosseguiu Heron. — Vocé ndo
pode mais bancar o santo pra cima de mim, tio certo como dois e
dois s3o quatro.

Sthepen passa dai & outra cena do inconsciente em que lhe é revelado algo da
ordem do ato falho pelo professor de lingua, Mr Tate, ao acusar de herética a seguinte
frase de seu ensaio literario:

.. without a possibility of ever approaching nearer.)3

...sem uma possibilidade de jamais aproximar-se mais. '©

Stephen, submissamente, corrige para:
I meant without a possibility of ever reach."n,s_z.1 7

Eu quis dizer sem uma possibilidade de jamais alcancar.'8

Alf ja estava instaurada a questdo da heresia. O comentério do professor Tate
nio ¢ de todo errBneo, muito pelo contrario, aponta para o que o préprio loyce
reconhecerd como uma posicio de disbelief — “descrenca”. Quando Cranly indaga
de Stephen se ele acredita na eucaristia, Stephen vai mostrar ambivaléncia em sua
resposta:
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Do you believe in the eucharist? Cranly asked.

I do not, Stephen said.

Do you disbelieve then?

I neither believe in it nor disbelieve in it, Stephen answered.'®

Vocé acredita na eucaristia? Perguntou Cranly.

Nio, disse Stephen.

Vocé desacredita entio?

Eu nem acredito nem desacredito nela, respondeu Stephen.2°

Nesta frase Stephen se revela um herege da melhor estirpe, pois, como Lacan
afirma, ele é como aquele que sabe escolher o caminho para chegar a verdade, pois
"tendo reconhecido a natureza do sinthoma, ndo se priva de usa-lo logicamente,
isto €, até atingir seu real”. No caso de Stephen, Dublin e os dublinenses sao seu
préprio sinthoma, do qual Joyce se faz o intérprete.

Essa descrenga de Stephen, como ele mesmo a aponta, é de ordem logica,
porque ela implica um afastamento, um distanciamento do campo do Outro para
interrogar sua estrutura.

Nao deve nos surpreender que este sinthoma aparega na fronteira de um
império, em que a contradigdo, o paradoxo e o desmembramento clamam por
reconhecimento.

Na lingua, este sinthoma se revela como uma epifania, através da diversidade
entre os termos funnel, usado pelo decano inglés e tundish, pelo jovem irlandés,
com o sentide de funil. Isso leva Stephen a concluir:

The language in which we are speaking is his before it is mine. How
different are the words home, Christ, life, master, in his cannot and
on mine! | write these words without unrest of spirit. His language,
so familiar and so foreign, will always be for me an acquired speech.
1 have not made or accepted its words. My voice holds them at bay.
My soul frets in the shadow of his language.?!

O idioma no qual estamos falando é dele antes de ser meu. Como
sdo diferentes as palavras lar, Cristo, cerveja, mestre, nos libios dele
e nos meus! Nio posso falar ou escrever estas palavras sem
inquietagdo de espirito. Seu idioma, tdo familiar e to estranho, serd
sempre para mim uma linguagem adquirida. Eu nio fiz nem aceitei
suas palavras. Minha voz as mantém acuadas. Minha alma se corréi
asombra do seu idioma.??

Na politica, ao ser convocado pelo colega nacionalista, Davin, a se juntar a ele
e aprender o irlandés — o gaélico — e lutar ao seu lado, Stephen se nega a fazé-lo,
dizendo:

My ancestors threw off their language and took another, Stephen
said. They allowed a handful of foreigners to subject them. Do you
fancy lam §oing to pay in my own life and person debts they made?
What for?

Meus ancestrais se livraram de sua lfingua e adotaram uma outra,
disse Stephen. Permitiram que um punhado de estrangeiros os
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subjugasse. Vocé imagina que eu vou pagar com a minha ?répria
vida e pessoa as dividas que eles contrafram? Por que razio??

Seria, na linguagem de Lacan, se submeter a 'empire — ou un pire.

Na religiao, durante ¢ retiro espiritual, ¢ sofrimento fisico e moral atingird seu
paroxismo por meio de descri¢bes requintadas de toda sorte de tortura que se possa
abater sobre o ser humano: escuriddo total, confinamento insuportavel, punigdo
infindavel. De fato, o campo do Outro & representado pela “eternidade do inferng”,
marcada pelo movimento incessante de um péndulo que oscila entre ever e never —
sem-pre e nun-ca.

It seermned to him that he stood in the midst of a great hall, dark and
silent save for the ticking of a great clock. The ticking went on
unceasingly; and it seemed to this saint that the sound of the ticking
was the ceaseless repetition of the words: ever, never, ever, never,
Ever to be in hell, never to be in heaven; ever to be shut off from the
presence of God, never to enjoy the beatific vision [...] everto cry out
of the abyss of fire to God for an instant, a single instant, of respite
from such awful agony, never to receive, even for an instant, God's
pardon; ever to suffer, never to enjoy; ever to be danned, neverto be
saved; ever, never, ever, never.

Parecia-lhe que estivesse no meio de um grande salio, escuro e
silencioso a ndo ser pelo tique-taque de um relégio grande. O
tique-taque prosseguia incessantemente; e parecia a este santoque o
som do tique-taque era a repetic3o incessante das palavras: sem-pre,
nun-ca; sem-pre, nun-ca. Sem-pre estar no inferno, nun-ca estar no
céu; sem-pre ser excluido da presenca de Deus, nun-ca desfrutar da
vis3o beatifica [...] sem-pre clamar a Deus do abismo de fogo porum
instante, por um Gnico instante, de trégua para t3o tremenda agonia,
nun-ca receber, por um instante sequer, o perdio de Deus; sem-pre
sofrer, nun-ca se deleitar; sem-pre ser_amaldi¢oado, nun-ca ser
salvo; sem-pre, nun-ca, sem-pre, nun-ca.

£ t30 grande o tormento provocado pela palavra que sé existe uma saida para
ele: a confissaon. O imperativo Confess! recai sobre ele como um mandato tirdnico,
ultimo recurso ante o Outro, a fim de que ele possa se libertar da ameaga de punicao
eterna, de um “fogo eterno” aterrorizante,

the fire of hell gives forth no light {...] at the command of God, the fire
of hell, white retaining the intensity of its heat, burns eternally in
darkness.

o fogodo inferno ndo produz nenhuma luz [...] por ordem de Deus, o
fogo do inferno, emhora reztgndo a intensidade de seu calor, queima
eternamente na escuridio.

pois traz consigo a promessa de uma supressdc da culpa que o sufoca. A
confissdo ndo constitui ainda uma escritura, visto que o sujeito é forgado a responder
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a imposigdo do Outro. Além do mais Stephen preferiria ter que confessar qualquer
outro crime terrivel, até mesmo assassinato, a ter que "dizer aquilo em palavras”:

Little fiery flakes fell and touched him at all points, shameful
thoughts, shameful words, shameful acts him shame covered like
fine glowing ashes falling continually. To say itin words

Pequenas fagulhas ardentes cafam e o atingiam em todos os
sentidos, pensamentos vergonhosos, palavras vergonhosas, atos
vergonhosos. A vergonha o cobria todo como delicadas cinzas
incandescentes caindo continuamente, Dizer aquiloem palavras!3

O pecado sexual era o mais grave de todos para a igreja. E nao € paradoxal que
Stephen seja compelido a dizer precisamente aquilo que & impossivel dizer, ou seja,
a nao relagdo entre 0 gozo e a palavra? No entanto, & do impossivel que o artista
extrai a matéria prima de sua obra. Confess! é, de fato, o préprio paradoxo que, ao
mesmo tempo, encarna o mandato do Qutro e abre o discurso, até entdo fechado
no solipsismo do segredo, para uma necessidade imperiosa de dizer.

Mas agora uma nova voz se faz ouvir:

This was the call of life to his soul not the dull gross voice of the
world of duties and despair, not the inhuran voice that had called
him to the pale service of the aitar.!

Este era 0 chamado da vida para a sua alma n3o a voz grossa e
apética do mundo de deveres e desespero, ndo a voz inumana que o
chamara para o palido servigo do altar.

A voz apatica do mundo dos deveres cede lugar & palavra poética:

Glimmering and trembling; trembling and unfolding, a breaking
light, an opening flower, it spread in endless succession to itself,
breaking in full crimson and unfolding and fading to palest rose, leaf
by leaf and wave of light by wave of light, ﬁoodinf all the heavens
with its soft flushes, every flush deeper than other.3

Vislumbrado e tremendo, tremendo e desabrochando, uma luz
despontando, uma flor se abrindo, expandia-se em uma sucess3o
infinddvel, despontando em total carmesim e desabrochando e
desbotando até o mais pélido tom de rosa, folha por folha e onda de
luz por onda de luz, inundando todo o firmamento com seus jatos
suaves, cada jato mais profundo do que o outro. 3

Qs péssaros planando no espago the revelam a profecia contida em seu nome:

Now, as never before, his strange name seemed to him a
prophecy.®

Agora, como nunca antes, seu estranho nome lhe parecia uma
profecia.
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A estranheza que lhe causara inicialmente o seu nome — “What kind of a name
is that?” — "Que espécie de nome é esse?” — era agora substituida por uma
transformacao do sujeito no artifice da palavra. A lingua do Outro, o grego, revelara
a Stephen uma dimensdc maior do seu nome:

Stephen Dedalos! Bous Stephanoumenos! Bous Stephaneforos’

0 que significa "alma de touro de Stephen, touro portador de uma guirlanda
para o sacrificio”.

Now, at the name of the fabulous artificer, he seemed to hear the
noise of dim waves and to see a winged form flying above the waves
and slowly climbing the air, What did it mean? [...] a prophecy of the
end he bad been born to serve and bad been following through the
mists of childhood and boyhood, symbol of the artist forging anew in
his workshop out of the sluggish matter of the earth a new soaring
impalpable imperishable being?®

Agora, ao som do nome do fabuloso artifice, ele parecia ouvir o
barulho de ondas escuras e ver uma forma alada voando por sobre as
ondas e se elevando lentamente no espaco. O que queria dizer
aquilo? [...] uma profecia do fim que ele nascera paa servir e que
viera perseguindo através das névoas da infancia e da meninice, um
simbolo do artista forjando de novo em sua oficina da matéria
informe da terra um novo ser a planar nas alturas impalpével e
ir'nperecf\rel?39

Um sinthoma ndo se reduz ac reconhecimento da divisdo, da fatha; procura
oferecer uma solucao, produzir uma reparagao. O herege busca atingir o rea! deste
sintoma da divisdo, da nao relagao e, no caso de Stephen, a légica da descrenga
permite desvendar, de uma maneira ferinamente irbnica, o véu que encobre o
esfacelamento de uma nacao. E o que se manifesta quando Stephen declara a Cranly:

{ fear more than the chemical action which would be set up in my
soul by a false homage to a symbol behind which are massed twenty
centuries of authority and veneration.

Mais do que isso, eu temo a agdo quimica que seria montada em
minha alma por uma falsa homenagem a um simbolo atras do qual
estio concentrados vinte séculos de autoridade e veneracio.*

Qu ainda quando, interrogado por Cranly se jamais lhe ocorrera tornar-se
protestante:

1said that I had lost the faith, Stephen answered, but not that | had lost
selfrespect. What kind of liberation would that be to forsake an
absurdiry which is logical and coherent and to embrace one which is
itlogical and incoherent

Eu disse que tinha perdido a fé, respondeu Stephen, mas nio que eu
tivesse perdido o respeito por mim mesmo. Que espécie de
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liberagdo seria essa de abandonar um absurdg que é logico e
coerente e abragar um que é il6gico e incoerente?*

Lacan, a caréncia paterna, de um pai assim descrito por Stephen:

A medical student, an oatsman, a tenor, an amateur actor, a shout-
ing politiciam, a small landlord, a small investor, a drinker, a good
fellow, a storyteller, somebody’s secretary, something in a distiﬂe%
a taxgatherer, a bankrupt and at present a praiser of his own past.

Um estudante de medicina, um remador, um tenor, um ator
amador, um politico gritador, um pequenc proprietdrio, um peque-
no investidor, um beberrio, um bom homem, um contador de his-
torias, alguma coisa numa destilaria, um cobrador de impaostos, um
falido e atualmente um louvador de seu préprio passado.

289

O sinthoma de Stephen, enquanto obra literéria, supre, conforme apontado por

Seu sinthoma vai se materializar ndo apenas como um desvelamento da falha,

mas também como uma solugdo, uma reparagdo e, posteriormente, em Ulysses,
éste sinthoma vai insistir em se escrever na seguinte frase, em que Stephen se
identifica com Shakespeare:

Well: if the father who has not a son be not a father can the son who
has not a father be a son? When Rutlandbaconsouthampton-
shakespeare or another poet of the same name in the comedy of
errors wrote Hamlet he was not the father of his own son merely but,
being no more a son, he was and felt bimself the father of all his
race...

Bem: se o pai que n&o tem um filho ndo for um pai pode o filho que
nao tem pai ser um filho? Quando Rutlandbaconsouthampton-
shakespeare ou qualquer outro poeta do mesmo nome na comédia
dos erros escreveu Hamlet ele n3o era o pai de seu préprio filho
apenas mas, nao sendo mais um filho, ele era e sentia ele préprio ser

- opaidetodaasuaraga..¥’

O rigor logico da heresia consiste em nao deixar unicamente nas maos de Deus

a criagdo da ordem do universo. O artista, como um herdi — por que ndo um Stephen

Hero — se aproxima — approaches — do Criador, tendo a missdo, como um artifice,
de inventar uma lingua, de criar uma cbra, de “viver, errar, sucumbir, triunfar, recriar
vida da vida” e até, como pai de sua raga, de “forjar a sua consciéncia”.
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(Con)vocagio a escrita em André Gide

Paloma Vidal*

»

No inicio daquele ano (1884), uma aventura extraordindria
aconteceu comigo. Na manha do primeiro dia do ano, fui dar um
abrago em Anna que, como eu j& disse, morava narua de Vaugirard.
Eu estava voltando contente, contente com igo mesmo, comocéue
com os homens, atento a tudo, me divertindo A toa e imensamente
confiante no futuro, Ndo sei por qué, nesse dia, escolhi para voltar,
ao invés da rua Saint-Placide, que era meu trajeto habitual, uma
pequena rua paralela, 3 esquerda; por diversio, pelo simples prazer
de mudar, Era quase meio-dia; 0 ar estava claro e o sol quase quente
cortava a rua estreita na sua extensdo, de forma que uma calgada
estava iluminada, a outra na sombra..

No meio do caminho, deixando o sol, eu quis experimentar a
sombra. Estava tdo feliz que cantava, andando e pulando, com os
olhos nas nuvens. Foi entio que vi descer na minha direcio, como
uma resposta a minha alegria, uma coisinha esvoagante e dourada,
como um pedago de sol furando a sombra, que se aproximou de
mim, batendo as asas, e veio pousar sobre meu boné, A maneira do
Espirito Santo. Ergui a mio; um lindo candrio nela se alojou; ele
palpitava como meu coragio, que me enchia o peito. Certamente o
excesso de minha alegria era manifesto exteriormente; talvez ndo
aos sentidos obtusos dos homens, mas para olhos um pouco
delicados eu devia estar cintilante como um espelho e meu
resplendor havia atraido essa criatura do céu.

Voltei correndo para minha mie, encantado de trazer o canério;
mas principalmente o que me enchia de orgulho, o que me deixava
nas nuvens, era a certeza entusiasmante de ter sido celestialmente
designado pelo p4ssaro. Eu j4 estava inclinado a acreditar que tinha
uma vocagdo; quero dizer uma vocacio de ordem mistica;
pareceu-me que uma espécie de pacto secreto me unia a partir de
entio, e quando eu ouvia minha mie desejar que eu seguisse tal
carreira, como a de funciondrio do departamento de Aguas e
Florestas, por exemplo, que lhe parecia convir particularmente ao
meu gosto, eu me prestava a seus projetos por conveniéncia, sem
muito empenho, como alguém que se presta a um jogo, mas

Literatura, Rio de Janeiro.
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sabendo bem que o interasse vital estava em outro lugar. Por pouco
eu teria dito a minha mae: Como eu poderia dispor de mim? Vocé
n3o sabe que ey nao tenho esse direito? Vocé ainda nio entendeu
que eu fui eleito?!

Um mistério parece rondar a vocagdo do escritor. Por que motive um sujeito
dedica sua vida a escrever? O que determina sya escolha? Escrever pode ser uma
necessidade? Que fun¢do a escrita tem na vida do sujeito? O que significa para ele
escrever? Uma particularidade que chama a atengdo na obra de André Gide é a
insistdncia com que ele se volta sobre estas questdes, refletindo sobre a origem, a
natureza e o valor de sua escrita. Seus romances, seus ensaios e seu didrio discutem
e pGem a prova a relagao do escritor com sua obra. Ao longo de sua vida, Gide nunca
ahandonou a pergunta central da vocagdo do escritor; por que escrever? A escrita
foi tema de sua escrita. A literatura o transformou ao mesmo tempo que ele
transformou a literatura. £ isso que faz dele um escritor exemplar de nossa época. A
literatura contempordnea distingue-se justamente por ser mais do que literatura ou,
Eomo diz Maurice Blanchot, por ser “uma experiéncia vital, um instrumento de
descoberta, um meio para o homem de se pdr & prova, de se tentar, e nessa tentativa
buscar ultrapassar os seus limites”

Gide é um jovern de 21 anos quande publica Les cahiers d’André Walter, livro
inaugural que redne suas inquietagdes subjetivas e literdrias. Os Cahiers materializam
sua vocagao. Depois de publicé los, Gide se torna um escritor reconhecido pelo meio
intelectual francés de sua época” e inicia uma longa carreira. O instigante neste
primeiro livro de Gide é que se, por um lado, ele ja possui as marcas do escritor de

L’lmmoraliste {1902), por outro, € um livro muito diferente dos demais, uma vez que
Gide mudou radicalmente depois de escrevé-lo, De qualguer modo, foi com este livro
que Gide se langou 3 escrita; o que nos interessa é precisamente o nascimento do
escritor, ou ainda, a maneira como este sujeito respondeu a sua vocagao.

Aos quatorze anos, André esté certo de ter uma vocagdo. Mesmo que ndo saiba
exatamente o que deve fazer, ele sente que foi convocada. O aparecimento
inesperado do passaro, interpretado carmno um sinal, confirma esse sentimento.
Dificilmente um outro menino de sua idade teria pensado algo assim. André, no
entanto, nao é como os outros. Isso & o que ele tenta dizer para sua mae desde
crianga. Sequndo Gide, sua vocagao é um resultado do isolamento, do mal-estar e
da inseguranca que sentiu durante toda sua infancia; “foi minha infancia solitaria e
mal-humorada que fez de mim o que eu sou””, explica.

A saida que ele encontra para seu problema &, primeiramente, a religio. Submerso
o puritanismao herdado de sua mée, André procura a salvagdo através da fé:

Acordado desde o nascer do sol, eu mergulhava na banheira que, no
dia anterior, havia enchido de &gua gelada; depois, antes de
cormegar a estudar, eu lia alguns versos da Sagrada Escritura (...} Por
maceragio, dormia sobre uma tdbua.

Mas, apesar do fervor adolescente, ndo € por essa via que André encontra seu
equilibrio, e sim por meio da literatura. E para as letras que ele direciona sua VoCagao.
O destino de Gide foi se tornar um escritor. Em 1947, ele recebeu o prémio Nobel
de literatura e ndo parou de escrever até sua morte, em 1951. Quando era crianga,
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enguanto sua mae insistia nos ensinamentos religiosos, seu pai o introduzia no
mundo das letras. A biblioteca do pai fascinava André e, junto com o gosto por
Moliére e Hamero, crescia nele a propensdo para se deixar levar por uma “segunda
realidade”, que ele situava entre a realidade e o sonho. A vocagao mistica estava
desde ¢ inicio unida a uma vocagdo estética: “a arte e a religido em mim uniam-se
devotamente, e eu experimentava o éxtase mais perfeito em seu acordo™, Mais
tarde a arte prevaleceria. O culto a Deus seria substituido pelo culto & escrita.

Gide sempre afirmou %ue escrevia por necessidade e que teria se suicidado se
nao tivesse podido escrever’. Sua escrita €, como ele costumava dizer, “intimamente
motivada” e, nesse sentido, subjetiva. Gide transforma os momentos de profunda
angUstia, que o acompanhavam desde a infancia, emn literatura, “Eu compreendi
logo que a embriaguez sem vinho ndo era nada além do que o estado lirico, e que
o instante feliz em que esse delirio me sacudia era aquele em que Dioniso me
visitava">. Gide faz literatura de sua vida. £ um "homo literarius completa”, comenta
Lacan. Sua atividade de escritor comega precocemente com seu didrio, que logo se
torna parte fundamental de sua vida, seu “pretexto de viver”. Foi a partir dos
fragmentos do didrio que Gide compds seu primeiro livro,

Aos 20 anos, sua vida estd inteiramente voltada para a produgdo desse livro,
que seria publicado em 1891, Gide e seu melhor amigo, o poeta Pierre Louis, sonham
em alugar uma mansarda no Quartier Latin, onde possam ter trangliidade e uma
vista que os inspire. A grande felicidade, escreve Gide no outono de 1889, seria
“trancar-se ali, com o sonho de sua obra, e sd sair com ela terminada™. Em vez
disso, Gide vai para a Bretanha, levando um didrio de viagem. Como esse tempo
n3o € suficiente para terminar os Cahiers, ele decide partir novamente na primavera.
Numa casa de campo, totalmente sé, Gide termina seu primeiro livro.

Les cahiers d'André Walter representam para Gide a soma de suas experiéncias.
“Eu nao consequia consideralo como o primeiro livro de minha carreira, mas como
um livre Unico e nao imaginava nada alem”'. 0 livro se impunha como "o mais
imperioso dos deveres” e ele sentia que devia publicd-lo imediatamente. Era como
se tudo estivesse condensado nele, tudo ¢ que o jovem escritor precisava dizer ao
mundo. Publicilo era uma questao de vida ou morte: "Minha vida parecia ter que
acabar, chegar a uma conclusdo”!!. Afinal, Gide nio estava apenas contando uma
estoria, ele estava colocando sua vuda em jogo, pois o livro devia convencer sua prima
a se casar com ele. André Walter era, portanto, mais do que o personagem central
de seu livro:

Eu nio saberia dizer qual de nés dois guiava o outro, pois se nada
pertencia a ele que eu ndo presentisse antes e que ey nio testasse
antes em mim mesmo, fregiientemente também, empurrando esse
duplo a minha frente, eu me aventurava atrds dele, e era em sua
loucura que eu me dispunhaa rnergulhar.1 2

Ao terminar de escrever seu livro, Gide percebe, no entanto, que a obra agiu
sobre ele de uma forma que ele ndo imaginava:

as vezes pulando fora do meu herdi, e enquanto ele mergurhava na
loucura, minha alma, tendo enfim se libertado dele, desse peso
moribundo qsue carregava h4 tanto tempo, entrevia possibilidades
vemglnosas
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Escrever a estdria de um jovem escritor religioso, atormentado e apaixonado,
criar um duplo de si mesmo, acaba sendo um modo de se libertar do que Walter
representa. Acontecimento fundamental em sua vida e em sua escrita, Gide modi-
fica-se através de sua criagdo. Uma frase de Marguerite Duras, no livro Escrever,
transmite esse efeito da escrita: “achar-se num buraco, no fundo de um buraco, numa
soliddo quase total, e descobrir que s6 a escrita pode nos salvar” 1. Gide afirmava
que sua infancia lhe deixara marcas indeléveis. O que se torna evidente ao ler seus
livros € a mudanca que a escrita pade ainda assim operar.

André Walter, um jovem de vinte anos, propde-se a escrever um livro chamado
Allain, narrando o drama de sua existdncia “para aqueles que sofrem as angustias
que eu sofri e que como eu desesperam-se pensando gue sdo os Unicos a sofrer” .
A fim de levar a cabo seu projeto, Walter, assim como Gide, exila-se na Bretanha,
mas fica louco & morre antes de terminar seu livio. Walter enlouquece & Gide vai
adiante. Essa cisdo entre o escritor e seu after-ego, Walter-ego, essa assimetria entre
os dois é o ponto de partida da criacdo literaria. Dela nasce um escritor.

Gide cria um procedimento em que a obra age sobre aquele que escreve, Na
sua opiniao, uma obra é fracassada quando ndo opera nenhuma modificagdo no
escritor. A técnica por meio da qual Gide atinge seu objetivo foi chamada de mise
en abyme, ou também contruction ou composition en abyme. Gide descreve assim
este procedimento: "gosto bastante que numa obra de arte, encontre-se assim
transposto, na escala dos personagens, 0 tema mesmo da cbra. Nada esclarece
melhor e estabelece com mais seguranga todas as proporgdes do todo" 6. A descri¢éo
é de 1893 e refere-se a seu livro La tentative amoureuse, mas Gide ja utilizara a mise
en abyme nos Cahiers, Tal estrutura pode ser representada por um escudo, acolhendo
em seu centro uma réplica em miniatura de si mesmo. Assim, nos Cahiers encontra-
mos a obra dentro da obra, numa espécie de emboftement, de encaixe: Walter,
personagem-escritor, faz anotagdes em seu didrio sobre o romance Allain, cujo tema
530 os sofrimentos amorosos de um jovem escritor chamado Allain. Walter en-
lougquece e sua loucura é precedida pela de Allain. Escrever redobrando sua prépria
histdria tem uma fungdo de liberagao para Gide. A mise en abyme é um instrumento
de retorno da obra sobre si mesma e isso possibilita a Gide tornar-se seu proprio
interlocutor. Para que a técnica seja efetiva, ele cria um personagem comprometido
na mesma atividade que ele. A escrita passa, portanto, a ter um efeito de retroagao;
o livro influencia, durante a propria escritura, aquele que o escreve. Gide afirma: “ao
sair de nds, ele nos altera, ele maodifica o curso de nossa vida"'". A partir do livro,
tudo o que veio antes € ressignificade. Dai que o texto possa servir de elaboragdo, tal
como teoriza Jean Delay: "a longa confissdo que sdo os Cahiers permitiram a Gide
uma tomada de consciéncia de seus conflitos e sua transferéncia para um duplo,
mecanismos que lembram, numa certa medida, a catarse psicanalitica” '8.

Quais sao os conflitos que André transferiu para Walter? Gide os relatou mais
de uma vez, O mening timido, sem graga, submete-se a influéncia religiosa e austera
de sua mae e é afastado da convivéncia escolar por causa de distarbios fisicos e
psicolégicos constantes — dores de cabega, insdnia, desmaios. E t3o solitario que sua
mée inventou para ele um amigo imaginario chamado Pierre. Na adolescéncia,
apaixona-se pela prima, dois anos mais velha do que ele, imagem de pureza e
castidade. O amor dos dois segue um ideal de separagdo entre carpe e alma, Mas
essa dissocia¢io toma um cardter de batalha para o jovemn André:
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Serd que ¢é preciso lutar ainda?, Oh Senhor, eu acreditei que estava
livre, Sera que esta carne fraca jamais se calard? Nio é suficiente
que o espirito esteja pronto? E preciso lutar continuamente (...) A
luta é bela mesmo sem a vitéria. Os combates desesperados s3o os
mais nobres e um sabor de vitéria se experimenta na audacia de ter
tentado {...) £ isso: a carne humilhada sob a alma triunfante: a carne
murmurard, mas ¢la serd refreada pelo fervor do espl’ritow.

Ao contrario do esperado por Walter, o espirito ndo vence a batalha, O dilema
permanece: como lutar contra o desejo que desde muito cedo estivera presente?
Logo na primeira pagina de Sile grain ne meurt (1921), Gide relata o episédic em
que, escondido debaixo da mesa de jantar, praticava o que mais tarde chamaria de
“maus habitos”. "0 inimigo estd em nds, diz Walter, isso é o mais terrivel. A fuga é
impossivel"zo. André quer viver um amor casto com sua prima e a impossibilidade
de eliminar o desejo de sua vida é uma perspectiva ameagadora. O jovern Walter
passa noites em claro, ajoelhado diante da cama, pedindo a Deus que o afaste do
mal que o atormenta e que o faga viver um amor em que somente as almas se
encontrem. O desejo, representado pela masturbagdo, é visto sempre como uma
tentagao, um pecado. Gide diria mais tarde em suas memdrias:

Minha educagdo puritana havia transformado as reivindicagées da
carne num monstro; como eu poderia entender, naquela época,
que a minha natureza se furtava a solugao geralmente mais aceita,
tanto quanto o meu puritanismo a reprovava? No entanto, o estado
de castidade — eu era forgado a me convencer disso — continuava
insidioso e precério; como qualquer outra escapatéria me era
negada, eu cafa de novo no vicio da minha primeira infincia e me
desesperava cada vez que isso acontecia.

A vida de Walter divide-se em dois pélos: 0 amor e o desejo. Sua luta consiste
em tentar eliminar o segundo, vivendo com Emmanuéle um amor sem desejo,
esquedido do corpo. Mas essa separacao radical nao resolve a questao: "Eu os separel
tanto que ageora ndo sou mais seu dono; cada um vai para um lado, o corpg.e a
alma; ela sonha com caricias cada vez mais castas; ele, abandona-se a deriva““2,

O objetivo de Gide nos Cahiers era reunir tudo o que era mais fundamental em
sua vida: o amor por sua prima, a religido e a literatura. O livro é, por conseguinte,
um conjunto de anotagdes, citagdes e relatos de acontecimentos marcantes de sua
adolescéncia. “Nestas folhas, diz Walter, quero fixar, como guardam-se flores secas
para lembrar do perfume que se esvaiu, quero fixar as lembrangas de minha
juventude fugaz para que mais tarde eu me lembre”?*. Efetivamente, os Cahiers 530
fundamentais para compreender a obra de André Gide; talvez mais pelo contraste
gue existe entre eles e seus outros livros do que pelo que eles t8m em comum. H4,
ainda assim, uma continuidade, que se torna evidente, por exemplo, nos persona-
gens femininos. Emmanuéle nunca muda para Gide, ainda que se chame Alissa em
La Porte Etroite ou Marceline em L ‘Immoraliste. A mise en abyme, marca registrada
do autor, também ja estava presente nos Cahiers. Do mesmo modo, hd uma
preocupagdo com a estruturagdo da obra (“a ordem de Spinoza para a _ética,
transporté-a ac romance; as linhas geométricas. Um romance é um teorema”24, diz
Walter) que ird se manter em sua escrita. Talvez por isso, ao redigir o prefacio para
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os Cahiers, 40 anos depois de sua primeira edigdo, Gide diga que ele ja se encontrava
guase por inteira em seu primeiro livro, A vocagdo reafirma-se a pasteriori, quando
o escritor maduro reconhece sua filiagdo ao primeiro livro. Gide nos nostra que a
literatura transmite ndo somente ¢ texto, mas também o desejo do escritor. £ ele
Procurou circunscrever o momento em que nasce esse desejo. Trata-se de um escritor
engagé, cujo compromisso foi com a escrita. E a esse desejo que Cortdzar parece
retornar, em uma espécie de invocagdo a Gide, guando diz em seu Diario de Andrés
Favas:

O admirdvel na “carreira” de um escritor como Gide é o desenvol-
vimento progressivo, harmonioso das partes que um dia integrardo
frondosamente a &rvore entregue ao vento, As contradigdes, a busca,
a rebelido e os encontros dos primeiros livros; as “etapas”, as
fixagdes, a organizagio de sistemas sensitivos, intelectuais e morais
em torno de nogdes e vivéncias “proved upon the pulses”, como
dizia Keats (...} Gide escreve aos vinte anos o que deve ser escrito
nessa idade e somente nessa idade; de seus quarenta nasce a fragrin-
cia do fruto; seus sessenta sio profundos, estilizados, luxuosos; sua
marte chega como a Gltima pégina do livro, contendo tudo isso; pre-
visivel, necessdria, quase confortivel (...) A regra durea, em Gide,
consiste em que ela nasce de si mesma, como a forma da drvore; sua
busca atormentada tem o valor pascaliano de ser desde sempre um
encontro, de partir do que intimamente j4 se &, para merecer sé-1o?>,

Ndo podemos esquecer, entretanto, ¢ quase que Gide escreve no prefacio de
1931 de que falamos ainda agora. Para Gide, Les Cahiers d” André Walter serdo
sempre um livro & parte. De todos seus livros, este é o Unica que ele ndo deixou que
fosse publicado em edigdo regular: "sempre tomei cuidado para que ele fosse dificil
de achar, gue somente pudessem encontra-lo agueles que verdadeiramente desejam
conhecé-lo, porque haviam chegado até ele através do conhecimento de meus outros
livros, que me representam muito melhor”“”. O carater da virada, tanto estilistica
quanto subjetiva, que os Cahiers representam faz com que exista uma distancia
irredutivel entre Walter e Gide. Pouca depois de ter escrita seu primeiro livro, Gide
ja o considera superado e n3o se reconhece mais nele. Ele ndo quer mais ser Walter.
“Para descobrir realmente quem eu era, quem eu era sincera e profundamente, e
guem, ac mesmo tempo, eu queria ser, ey praticamente tive gue dar as costas para
guem eu era na época de André Walter”

Gide nao perdoa Walter por querer eliminar a sensualidade e o desejo, insistindo
em ser algo gue nao é. E também nao suporta o estilo dos Cahiers. A imprecisdo de
certas palavras, como “incerta” ou “infinito”, 0 exaspera. "Eu $0 compreendi muito
mais tarde que o cardter proprio da lingua francesa é tender para a preciséo”zg, diz
Gide em S§i fe grain ne meurt. A busca de sinceridade e de perfeicdo na forma,
intimamente ligadas uma com a outra, serd a maior inquietacdo de Gide a partir de
entdo. Sinceridade significa para Gide — como ele dird no Traité du Narcisse, seu
segundo fivro — que “tudo deve ser manifestado, mesmo as coisas mais funestas”*°.
A sinceridade do escritor € viver 0 que ele escreve. Nao hé vida nem moral fora da
escrita: "a questao moral para o artista, nd0 & que a idéia que ele manifesta seja_mais
ou menas moral e Util para a maioria; a questao € que ele a manifeste bem”3, A



(CON)VOCAGAO A ESCRITA EM ANDRE GIDE

forma perfeita — a frase em que nada pode ser mudado — é a sinceridade do escrtor
Gide se propord a escrever tudo, como se seu desejo, sua ambigliidade, suss
contradigdes, tudo pudesse ser revelado pela escrita, desafiando o que ato de
escrever tem de impossivel, transformando sua vocagdo em um movimento inces-
sante de provocacao.
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A crianca Gide e o saber

I - Da histeria infantil & perversio

Analucia Teixeira Ribeiro*

Esta reflexdo é fruto de um trabalho desenvolvido no Ambito do seminario
Psicandlise e Texto, que no ano de 1997 elegeu como tema central o texto de Lacan
sobre André Gide, incluido nos Ecrits’.

A leitura do volumaso livro de Jean Delayz — que motivou 0 escrito de Lacan —
e dos artigos de alguns de seus comentadores, além das obras mais diretamente
autobiograficas do proprio Gide, nos defrontou com uma guest&o que se insere na
linha de nossa pesquisa sobre a fung3o da letra e do desejo, alias, subtitulo do artigo
de Lacan. A questdo é a seguinte: por onde passa esse caminho tortuoso do desejo,
que vai de uma crianga gravemente neurdtica a um pederasta “assumido”, que chega
a se tornar prémio Nobel de literatura?

A ocasido que nos oferece este Coloquio nos incita a considerar mais aten-
tamente o que foi essa crianga Gide, sobre a qual Jean Delay nos adverte: “André
Gide teve muito cuidado em se mostrar como uma crianga perversa, mas ele foi
sobretudo uma crianga angustiada”.

A hipotese de Delay é que, para ndo se deixar levar pelo modelo de Rousseau e
evitar o protestos virtuosos que havia lido nas ConfissGes, Gide prefere tomar o rumo
oposto. Haveré certamente outra explicag3o para tal escolha. £ curioso porém notar
que ambos tinham aproximadamente a mesma idade, 50 anos, cu pouco mais, no
caso de Rousseau, quando decidiram escrever suas “confissdes”.

Quanto a Gide, o que aqui nos interessa, particularmente, € esse olhar cinglien
tendrio, de um autor reconhecido e festejade nos meios literdrios, que j tinha
assumideo publicamente sua relagdo homossexual com o jovem Marc Allegret, Esse
fato, como se sabe, levou sua mulher e prima Madeleine, com quem tinha um
casamento branco, a queimar todas as numerosas cartas que ele lhe escrevera ao
longo dos anos, Pois é esse olhar cinglientendrio, diziames, que se volta para o
passado, onde garimpa as lembrangas que darao forma a Si fe grain ne meurt”, sua
obra mais diretamente autobiograéfica, além naturalmente do didrio que ele manteve
durante mais de 50 anos. Um olhar cinglientendrio que, convém lembrar, j4 era um
olhar perverso. £ o que dirdc Jean-Marie tadin®, Catherine Millot®, Jean Allcu.&ch?r eq
préprio Lacan, em seu seminario sobre as Formagdes do Inconsciente . embora nao

*  Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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0 tenha escrito com todas as letras no referido artigo dos Ecrits, talvez por delicadeza
com o "monstro sagrado” e seus admiradores.

0O fivro de Delay, que ele chama de psicobiografia, e ao qual Lacan néo poupa
elogios, ndo se atém a obra propriamente literdria, mas tem acesso aos papéis
intimos, as cartas, enfim a todos os escritos ndo publicades de Gide e de seus
familiares, a ele confiados pelo préprio Gide. Assim, cruzando as informagbes e
multiplicando os pontos de vista, Delay permite que o leitor, trabalhando com essa
dupla temporalidade, os testemunhos do passado e as lembrangas, certamente
encobridoras do Gide maduro, entreveja algo do que foi aquela crianga que se
tornaria um dos grandes escritores de lingua francesa neste século.

0 primeiro trago dessa crianga “angustiada” sdo os medos, pesadelos terriveis
que o faziam acordar banhado em suor e que tinham por tema a representagao da
cuca, devoradora de criangas, e outros seres imaginarios ameagadores que po-
voavam a escuridao da noite, prestes a cortd-lo em pedagos. I5so ja aponta, comenta
Delay, dado a insisténcia com que esses temas apavorantes se repetiam, para 0 que
se convencionou chamar de “terror noturno”, e para a fantasia do “corpo
despedacado”?.

Uma confissdo, mencionada logo nas primeiras paginas de $i le grain ne meurt,
diz respeito 4 precocidade de seus hibitos masturbatérios, que Gide chama de “maus
habitos”, aos quais se entregava, por exemplo, ao lado do fitho da zeladora do prédio,
debaixo da mesa da sala de jantar, coberta com uma toalha, o que nao deixa de
lembrar sua prediledo futura pelos panos, com que gostava de se envolver. Ele
confessa sem rodeios: "Quanto a mim, ndo posso dizer se alguém me ensinou ou
como descobri o prazer; mas tdo longe quanto minha meméria possa chegar, ele
estava presente” ",

O comentério de Delay sobre o destaque dado a essa revelacao, € que além de
achar gue a precocidade desse "vicio inveterado” tivera consequéncias durdveis sobre
seus costumes, Gide ja estava informado, nessa altura, das teorias psicanaliticas sobre
a importancia da sexualidade infantil,"!

Além da “"precocidade de seus instintos sexuais”, Delay assinala, no capitulo
dedicado aos primeiros anos, a “precocidade dos instintos agressivos” do pegueno
Gide, que ndo tinha nenhum amigo, pisoteava os montinhos de areia que as outras
criangas faziam no Jardin du Luxembourg e, com a idade de cinco anos, ao invés de
beijar a "bela” prima que the era apresentada, deu-lhe no ombro uma mordida que
chegou a sangrar, fazendo-o cuspir enojado “.

Embora o préprio Gide tenha enfatizado a importancia dos jogos infantis coma
primeira forma de evasao, pois comportam uma parte de atividade imaginéria e
prepararam, nesse sentido, as evasfes da arte, Delay observa que os primeiros
divertimentos de Gide ndo trazem tanto a marca do imaginario, como em muitos
poetas. Na medida em que eram orientados pela “matéria viva”, eles se asseme-
lhavam mais aos de um futuro naturalista. E assinala que, ac lado da observagao da
realidade, o menine Gide tinha a confusa percepgao de algo que ele mesmao charnou
de “segunda realidade” °, que ndo era nem a realidade do estado de vigilia, nem o
sonho do estado de sono, mas algo ligado ac mistério, ac clandestino, ao estranho,
que nos faz pensar no Unheimiich freudiano, assaciado ao temor da castragéo.

Vale também lembrar que os primeiros tempos de Gide na escola primdria, a
partir dos 8 anos foram bastante dificeis : uma inibigdo que ele chama de sua bétise,
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era motivo de chacota e chegou a ser um dos dltimos da classe, levando zeros de
comportamento e ordem, o que culminou com sua expulsac no dia em que foi
surpreendido pelo professor, em plena aula, entregue aos “maus habitos”, que ele
acabou tendo de confessar. O incidente motivou a visita ao Dr. Brouardel, professor
de medicina legal da Faculdade de Paris, gue ndo se privou de ameagé-lo, literalmente,
de castragdo, mostrando os ferros de langas tuaregues, atrds de sua poltrona, com
0s quais “operava” os meninos no seu caso! Delay encontrou nos papéis inéditos de
Gide um rascunho em que ele se mostrava sur, yeso com a gravidade atribuida pela
mée a um malfeito que ndo ofendia ninguém . Essa rigidez materna lhe vinha do
puritanisma calvinista, que via na infragdo sexual 0 pecado maior, e certamente fez
com gue o pequeno André se sentisse esmagado de culpa diante desse juiz terrivel.
E interessante lembrar que o menino Boris, personagem de Les Faux Monnayeurs
retoma e desenvolve esse tema, acrescentado da cutpa pela morte prematura do pa|
atribuida a um castigo por tais pecados. Gide também perdeu ¢ pai prematuramente
e é significativo que a referéncia temporal que ele encontra mais tarde para situar
um dos episodios que chamou de Schaudern tenha a ver com a morte de seu pai.

Essa palavra alema3, Schaudern, tirada de Schopenhauer, e que significa “sobres-
salto”, "estremecimento”, foi escolhida por Gide para designar momentos em que,
diante do Real da morte ou da sexualidade, era tomado por uma crise incontrolavel
de choro. A primeira cena, por volta dos dez ancs, ocorre 3 mesa do jantar, quando
ouve os pais comentarem sobre a morte de um priminho, que ele ndo conhecia; a
segunda, aos onze anos, pouco depois da morte do pai, quando, voltando da escola,
caiu em prantos, dizendo apenas: “Eu ndo sou igual aos outros”; a terceira,
envolvendo a questao da sexualidade, acontece por volta dos quinze anos, quando
caiu no colo do amigo Bernard suplicando-lhe, num choro descontrolado, que nao
passasse por aguela rua do Havre, que a mae |lhe havia proibido como sendo "mal
frequentada”

Lacan assmala em seu escrito que o gozo primario de Gide estd ligado a fantasias
como a destruicdo de um brinquedo de que gostava muito, a cena da empregada
deixando cair a pitha de pratos ao ser bolinada, a estranha metamorfose de Gribouilie,
personagem de George Sand, que se deixa levar pelo rio, transformado em galho de
arvore’’, Segundo Catherine Millot, & essa erotizacdo da pulsdo de morte que vai
abnrcamlnho para a perversgo propriamente dita, pois ela possibilita “a transmutagdo
do horror qug inspira a castragdo num gozo, que representa seu mais perfeito
desmentido”

A morte precoce do pai, de uma tuberculose intestinal, marca um momento
crucial na vida daquele menino de onze anos, que se sentiu subitamente envolvido,
palavras suas, por aquele “amer de mée que se fechava sobre ele”. E ficar entregue
4 mae, como bem assinala Millot, é ser “votadc & morte, é ser condenado a
permanecer prisioneiro dos invélucros fetais, separado do munde dos outros, como
aquilo que ainda ndo nasceu” '=. Duas frases de Lacan nos introduzem a questao que
gostariamos de tratar agora: K

O que fol para essa crianga sua mae, e essa voz através da qual o
amor se confundia com os mandamentos do dever?

O menino Gide, entre a morte e o erotismo masturbatério sé tem do
amor a palavra que protege e a que interdita; a morte levou com seu
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pai aquela que humaniza o desejo. E por isso gue o desejo, para ele,
est4 confinado ao clandestino 2.

A hipétese que se formula é a de um déficit na relacdo imaginéria com esse
primeiro outro que € a mae. Em seu texto dos Ecrits sobre o tratamento possivel da
psicose, Lacan assinala que:

Todo o problema das perversdes consiste em conceber como a
crianga, em sua relagdo & mde, relagio constitufda na anélise nio
por sua dependéncia vital, mas por sua dependéncia de seu amor,
isto &, pelo desejo de seu desejo, se identifica ao objeto imaginério
desse_desejo, na medida em que a prépria mae o simboliza no
falo.

Ora, ao que tudo indica, a mae de Gide era uma mae nao desejante, uma mae
para gquem o dever ocupara esse lugar vago do desejo e Lacan demonstra que a
constituicao do moai se funda numa certa relagac ao desejo do Qutro:

doj$daci@em

Nesta frmula, explicada detalhadamente no seminario sobre as Formagdes do
inconsciente™”, a constitui¢ao do moi (m), do lado direito, esta necessariamente
numa certa relacdo com a fungdo do desejo (d), do lado esquerdo. N3o se pode
percorrer toda a linha partinde de uma das extremidades, é preciso partir das duas,
porque a flecha no meio, em sentido contrério, o impede,

Deduz-se dai a impossibilidade para o0 menino Gide de vivendiar plenamente o
estagio do espelho, momento decisive que, no dizer de Lagan, faz com que todo o
saber humano passe a ter a mediagdo do desejo do outrg ‘o gue a crianga quer
saber, a pergunta que se coloca & “quem é esse ai no espelho?”. Algo como “é o
queridinho da mamae” deve em principio lhe retornar como resposta, mas no caso
do pequeno André, essa resposta é um vazio, um "Nada”, que o exclui da relagdo
imaginaria ao semelhante, No segundo Schaudern, é evidente que algo do registra
imaginario deve ter sido forcluido, para dar margem aquele: “Eu néo sou igual aos
outros!”, que mencionamos acima. E o fantasma de Gribouille, transformado em
galho de arvore e abandonado pela correnteza numa margem distante, estaria na
linha dessa resposta que o sujeito da, com seu prdprio desaparecimento, ao nada
que encontra no Outro,

O vazio, o "Nada" dessa resposta, vai ressoar em franc@s na série; rien / Urien
/ vaurien. Rien, como o nada de um desejo, que seria positivamente “de nada”,
como explica Jadin, "o desejo de um objeto nada, que fosse certamente imaginario
e simbdlico, mas também real”*>. Urien, de Voyage d‘Urien, obra em que Gide conta
uma viagem que termina no polo, com a descoberta de um cadaver preso no gelo,
segurando na mao um papel branco, onde justamente nada estd escrito. Vaurien
{literalmente, “vale nada”), o termo francés para pivete, moleque de rua: o pequeno
arabe Mohamed que encarna a possibilidade de gozo implicada nessa dissolugao do
moi. E o que permite a Gide, como lembra Allquch, “gozar de desejar”, “gozar de
seu desejo”, férmula de Lacan para a perversdo™, um gozo que, em ultima analise,
é uma maneira de evitar o desejo.

Mais além, isso explica o recurso & mascara que nao dissimula, ndo esconde,
mas & o préprio rosto, como tao bem definiu Lévi-Strauss, citado por Lacan, quanto
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As méscaras dos povos primitivos da Asia e da América®’. Metonimicamente, o véu
remete aquilo que, em principio, ele deveria encobrir & passa a ter o mesmo valor do
que ele recobre, numa estrutura topol6gica da ordem da banda de Moebius. Nao se
supde um rosto “verdadeiro” por deetrés e, como em certas mascaras que se abrem,
para exibir no fundo outra mascara“", desmascarar ndo é tirar a mascara, mas exibi-a
como tal, o que Gide faz todo o tempo.

E Jadin nos lembra que “tudo o que recobre e comporta uma intima conexao
pode ter a fungdo de véu fetiche: em particular as palavras” 9 Isso remete ao
fetichismo da letra, para o qual Lacan aponta, ja no final de seu texto, a comegar
pela frase chave: “...essa troca fatidica por onde a letra vem tomar o préprio lugar
de onde o desejo se retirou” e, mais adiante, quando reconhece a natureza de fetiche
das cartas queimadas por Madeleine®, Essa troca, que confere & letra seu estatuto
de fetiche, vai definir e orientar tods a obra literdria de Gide, empreendimento que
se revela assim como da ordem do necessério: a fetichizagdo da letra ndo cessa de
se escrever. Jean Allouch desenvolve essa questdo, retomando ¢ esquema L, como
indica Lacan em seu texto: ja que a posigao de exclusdo de sua relagio ao semelhante
n3o permite que Gide dé consisténcia 3 linha imaginaria a-a’, que nao cessa de nunca
fazer um moi (impossivel), Allouch funda ai, nesse obstaculo ao que ele chama de
“transliteragdo”, o caréter necessario da obra de Gide, como tentativa de supléncia
dessa falha imaginéria:

A letra como “redobramento dele mesmo”, ndo cessa de se revelar
como sempre incapaz de suturar esse buraco; seria preciso que Gide
mantivesse no imagindrio a idéia dessa sutura como um semblant. O
ato de Madeleine anula esse semblant e, tornando patente a
incapacidade da letra, desnuda a impossibilidade de que ela é a
Ver!eugnung.31

E no seminério sobre as Formagdes do Inconsciente, abordando o caso Gide
pelo lado da identificagdo, Lacan diz que € no mesmo lugar que se produz o que
chamamos, num caso, de Ideal do Eu e, no outro caso, de perversio. Ele afirma gue
a perversdo de Gide ndo vem tanto do fato de que ele sé possa desejar garotinhos,
como o que foi um dia, mas pelo fato de que ele sé pode se fazer valer nesse lugar
ocupado por sua prima, o que para ele estd no cerne de sua obra. £ essa projecdo,
diz Lacan, que constitui a raiz de sua existéncia de homem literdrio, inteiramente no
significante. € por af que essa mulher ndo desejada pode ser o objeto do supremo
amor, pois ele Ihe d4, a cada instante, tudo o gue n3o tem, o que o faz exclamar:
“Vocés ndo podem saber o que é o amor de um uranistal € algo como um amor
embalsamado”.** Embalsamado, remetendo a "morto” e ao mesmo tempo a
"imortal”, uma imortalidade que a obra de Gide acabou conferindo a Madeleine. E
aqui se entende melhor a frase que ele escreve em Et nunc manet in te, depois da
morte da mulher: “Pois todo o esforgo de meu amor ndo era tanto de me aproximar
dela, mas de aproxima-a dessa figura idea! que eu inventava”.

E a maneira de inventala, pela prépria natureza da correspondéncia em que se
achava com sua prima, também entrava naquela modalidade do necessario, numa
tentativa de suprir o déficit imaginario de que faldvamos acima, passando pela letra,
pelas cartas que Madeleine destruiu um dia, deixando-o desesperado, “como se ela
tivesse matado nosso filho"”". Lacan v& nesse desespero o té&nue limite entre a
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tragédia e a comédia, aproximando-o do grito de Harpagon, o avarento de Moliére,
quando se da conta do roubo da caixinha onde guardava seu grecioso dinheiro, e
marca, como dissemos acima, o valor de fetiche dessas cartas™”.

Concluindo, pode-se dizer que a letra, como fetiche, como um nao querer saber
da castragado, construiu uma cbra que nao responde a um Che vuoi? mas a um "0O
que sou?”. Com a letra, litoral entre saber e gozo, da qual se tornou escravo mas
também um mestre, Gide ndo cessou de conjurar ¢ fantasma do "Nadal”, que lhe
ecoava como resposta a essa pergunta, vinda do fundo dos tempos.
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A crianga Gide e o saber

Il - O verdadeiro polichinelo: impossibilidade de saber
Claudia de Moraes Rego*

Tentamos neste trabalho apontar no texto “Juventude de Gide ou a letrae ©
desejo” de Jacques Lacan’ algurmas indicagbes de uma transigdo entre um momento
em que o significante falico dominava a interpretagio que Lacan fazia da letra para
um segunde momento em que a dimens3o real da escrita se afirma e o texto
necessariamente se faz falta de saber.

Tomemos a Gltima frase do texto de Lacan “Como saber dentre todos os mégicos,
aquele que estd com o verdadeiro Polichinelo?"? A pesquisa sobre o Polichinelo
revelou coisas interessantes. Trata-se de um

antiquissimo personagem cujas origens remontam ao teatro latino e
que alcanga maior desenvolvimento na commedia defl’arte italiana,
caracterizado pelo nariz longo, pela corcunda, barriga grande,
barrete e roupas multicoloridas e pela fala tremida e esganicada. O
feitio moral do polichinelo varia de pafs para pais: o francés é
falsamente heréico e fanfarrdo; o alemao, tolo; o inglés, astuto e
sinuoso. No sentido figurado, diz-se de um homem apalhagado e
sem dignidade; pathago’.

O polichinelo também & um fantoche. Destaco alguns tragos: o bobo, o
manipulado — 0 sujeito em sua submissdo ao desejo do Outro: passividade original
masoquismo original. O que quer o Outro de mim? Q falo. A identificagio da crianga
com o significante falico é fundante.

A referéncia ao Polichinelo é muito sutil, pois este condensa num mesmo
personagem, o cardter agalma (epifania do objeto a) e, ao mesmo tempo, a tolice e
a submissao do sujeito.

A frase de Lacan: "Como saber dentre todos os mégicos, aquele que estd com
o verdadeiro Polichineio?” acentua que 03 magicos tentariam nos convencer que
detém o verdadeiro Polichinelo. Bem, a resposta a esta pergunta seria: Nenhum deles.
Eles tentam nos fazer crer nisso, nos enganam. Nenhum dos méagicos estd com o
verdadeiro Polichinelo. Os mégicos aqui estdo metaforizando a perversdo. Como diz
Catherine Millot:

O talento perverso seria esta habilidade particular de usar um poder
que naoc é humano para conseguir um milagre, o Gnico que valeria:

* Psicanalista, Escola Letra Freudiana.
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transformar o sofrimento em gozo e a falta em plenitude?. (traduciio
nossaj

Fazer milagres ou mégica é um talento perverso; no caso seria afirmar que 0
falo nao esta perdido, que alguém detém o verdadeiro Polichinelo.

Na nota de rodapé”, hd uma referéncia de tirar o f6lego. Lacan pede ajuda a
nods, leitores, para levantar a citagdo que Nietzsche faz do seguinte episddio: um
monge, do alto de um palanque, em Népoles, agitando um crucifixo nas maos grita:
“Ecco, ecco, it vero Pulcinella "

Dizer que Cristo é o verdadeiro Polichinelo é um sacrilégio: é o mesmo que dizer
que Cristo € um fantoche de Deus. O monge certamente estava louco. Mas em sua
loucura denuncia algo muito importante e ndc é a toa que foi Nietzsche quem ¢
escutou: o crucificado, o sacrificado é o verdadeiro Polichinelo; o sujeito, cada um
de nds, mortificados pelo desejo do Qutro. E também n3o é a toa que Lacancita o
episodio, convocando o leitor e encerrando o texto. Senaoc vejamos: a figura de Jesus
Cristo é representada de duas maneiras: 0 Menino Jesus e o crucificado. 56 estas
duas pontas importam: a crianga divina, sua majestade o bebé e ¢ adulto crucificado.
O cristianismo, como talvez nenhuma outra religido, realizou e trouxe a luz a
identificagdo da crianga com o falo. E, de fato, nossa civilizagao se erigiu sobre este
pilar: um homem e uma mulher unem corpos e espiritos e forgas para amar, fazer
viver e crescer uma crianga. A crianga-falo ndo pode ser atingida. Tudo é feito para
protegé-la. Mas tude € inttil. Branca de Neve vai comer a maga. Pinéquic vai ser
atraido para a llha da Fantasia. O menino Jesus vai ser ¢rucificado. A crianga vai ser
espancada. O falo vai ser perdido,

Por aqui chegamas a Gide. Gide era um pederasta, A pederastia é o exercicio
sexual mais execrado em nossa sociedade. A pederastia é um crime. Ninguém pode
se declarar ou se assumir pederasta sem arrostar contra si conseqiiéncias sociais e
legais.

£ uma forte representacao do mal: o prazer em corromper. Nas prisdes, os piores
criminosos condenam aguele que recebe este nome terrivel: “comedor de anjo”. A
psicandlise ndo fica longe desta condenagdo na medida em que, embora reconhe-
cendo por um lado que ninguém escapa (ou deve escapar) da sedugdo parental,
fundante do sujeito, por cutro enfatiza o poder patdgenc de uma sedugdo nao
mediada por um terceiro onde a crianga é usada come objeto de um gozo sembarra,

Ao longo do texto, vé-se o melindre de Lacan, ndo tanto com a pederastia de
Gide, mas com a maneira com que Gide trata Madeleine, sua mulher. Diz Lacan,
scbre os didrios de Gide onde este fala de sua relagdo com Madeleine: “... um
testemunho que causou escandalo para alguns e que continua sendo um problema
para todos”.” Mais adiante, recusando-se ao julgamento moral: * Nada do de_}f.ejo,
gue é falta, pode ser pesado nem colocada na balanga a nao ser a da légica”.

No entanto, Gide, o pederasta confesso, conseguiu na Franga ser amado e
respeitado. Gide ganhou o Prémio Nobel em 1947. Cito aqui o elogio funebre
pubiicado no Paris-Match, revista que &, no dizer de C. Millot, o simbolo de todos os
conformismos:

Gide teve dinheiro, satde, amizades, honras. Estes privilégios sio
dificeis de exercitar, A maneira com que Gide os usou foi tio bela
que hoje admiramos sua vida, sua morte. Estas parecem de umatio
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plena realizagio que alguém poderia até duvidar que exista uma
justica divina ocupada em tornar ignébil o fim do pecador
escandaloso.®

Trago aqui também uma afirmagdo de Gide:

Perverter a juventude?! Como se a iniciagio a voluptuosidade fosse
em si um ato de perversdo ! Em geral, é exatamente o contririol... Eu
me fago justica: minha influéncia, sobre todos os jovens que vieram
a mim, foi Gtil e salutar. Sim, ndo é um paradoxo, meu papel sempre
foi moralizador !

Colocamos aqui a seguinte questao: qual a mensagem de Gide e de que maneira
conseguiu produzir um efeito que neutralizou a demanda punitiva que em geral se
dirige aos pederastas?

Pensamos que © tema da obra de A. Gide ¢ a crianga. Serd que podemos nela
reconhecer dois momentos?

No primeiro momento, representado pelas cartas a Madeleine e, por exemplo,
por La porte étroite e pelos Cahiers de André Walter, Gide quer “proteger do mal e
da vida"? a crianga des-gragada, nio falicizada, que ele préprio foi em sua identifi-
cagdo com a figura angelical de Madeleine, abandonada, nido amada pela mae, Gide
se coloca como uma mae envelopante, como a sua, que educa e n3o conspurca o
anjo com seu desejo.

Num segundo momento, é também a crianca o tema. S6 que ndo mais a
crianga-Gide mas a crianga graciosa, desgjada. O desejo de Gide se dirige aos meninos
de rua, pivetes, vaurfens, arrancando-0s assim de seu “rien”; transformando-os.
Deseja-0s somente enquanto promessa fdlica, até o ponta em que meninos e meninas
néo sao muito diferentes: até surgirem os primeiros pelos pubianos. Sua pederastia
— masturbagdo reciproca e elaculagdo precoce — & uma tentativa de dar a crianga o
falicismo que the foi negado. Para Gide, todo o menino é desejado, é antecipada-
mente provido de graga. A crianga deve ser his majesty the baby (citado em inglés
por Freud) ', deve ser o rei. £ um libelo que Gide, através de sua pederastia, langa
aos pais, exugmdo através de sua obra o reconhecimento de seu desejo. Deste periodo,
seriam O imoralista, Corydon, Les Nourritures Terrestres.

Em que consiste essa mensagem? Segundo Jean-Marie Jadin, € uma provocac;ao
aos pais; "Tudo indica que é aos pais que ele dirige 0s meninos que perverte com seu
gozo quase maternal” 2 (tradugdo nossa). Gide conclamaria assim os pais a in-
tervirem, salvando a crianga do abrago envelopante mortifero da mae.

A meu ver, ndo se trata disso. Gide ndo & um sadico. Gide nao goza do corpo
do outro como o libertino sadeano, exercendo a apatia. Gide se importa com 0 outro:
deseja ser desgjado. Ndo & uma tampouco uma provacagdo. Gide ndo se sente como
um malfeitor em busca de alguém que o impega. Ac contrario, a propdsito de sua
viagem a Londres, com Marc Allegret {filho do pastor protestante Ellie Allegret) —
que foi seu primeiro e Unico amante que ultrapassou a fase pré-pibere — Gide
escreveu; “sou apenas_um menino que brinca — doublé de um pastor protestante
gue implica com ele”.”” Ou seja, é um menino com um pai que d4 limites.

Sua mensagem é uma convocagao aocs pais (pai e mae) dirigida ao momento em
que pai e mae ainda sao indistintos e instalam o narcisismo primario tratando a crianga
como sua majestade, o bebé. Esta é a razdo pela qual Gide & amado: sua mensagem
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de amor e vida 3s criangas, sua dendncia das infancias - Gide cala fundo em seus
leitores.

"Q artista sustenta sua convocagdo {(a arte) no seu ponto de real”, diz
Marie-Claire Boons. £ dai, de seu ponto de real, de sua falha na metafora patena
que Gide sustenta sua escrita. Transforma o defeito do Nome do Pai em convocagao
aos pais. E dai que & convocado a escrever.

Propomas, portanto, circunscrever apenas ao primeiro momento da obra de
Gide a hipdtese de Lacan de que a letra, para Gide, é fetiche. Certamente as cartas
a Madaleine (e a sua mée) eram um fetiche — nada, nem uma linha podia se perder,
pois esta € a principal caracteristica do fetiche: nunca faltar. A operagao fetichista &
destinada a assegurar que nada falte.

0 segundo momento seria sustentado a partir de seu ponte de real, de seu
defeito no Nome do Pai e sua supiéncia.

Interessantemente, no livro de Jean Delay1 4, qgue Lacan elogia, a tese ndo é a
da letra como fetiche. Segundo Delay, Gide constréi sua identidade a partir de um
eu que é nada, gue ndo é nada, que goza com o nada, que ndo é “como os outros”!
e que vira planta, Dai vai passando por André Walter — que ama o anjo — até se
transformar em A. Gide através do escrito e da leitura (no caso, leitura de Goethe
onde 18 uma palavra que humaniza seu desejo, que lhe diz que ele pode ser quem
ele é)'s. Esta é a tese de Jean Delay.

Reconhecemos ai a posterior tese de Lacan sobre Joyce: assim como Gide, Joyce
teria construido um eu e corrigido, sem andlise, um defeito da metafora paterna
constituindo um sinthome que faria supléncia a este defeito. No entanto, neste texto,
0 Gnico apontamento desta dimensao real da escrita é também no final, nos dltimos
paragrafos antes da referéncia ao Polichinelo. Vamos a ele.

Lacan comentava o riso provocado pelo desmonte de uma cena — quando
alguma magica se frustra ou quanto “o feitigo vira contra o feiticeiro”. No caso, a
cena desmontada foi a destruigdo das cartas de Madeleine. Esta pde fogo as cartas
apds “saber” da viagem de Gide a Londres com Marc Allegret. A reagdo de Gide a
esta perda beirou o ridiculo e desencadeou o riso entre seus amigos e conhecidos:
“E uma vez revelada, sua natureza de} fetiche provoca o riso desencadeado pela
subjetividade apanhada de surpresa.”1

" Diz Lacan: “Tudo acaba em comédia mas quem fara parar o risa”?'% 0 fetiche,
ou milagre ou a magica — quando desmascarades fazem rir, riso nervase, mas quem
fara parar o riso?

Nos dois paragrafos seguintes, encontramos um texto poético, bastante alusivo.
Lacan se referira a uma férmula encantatéria da infancia de Gide relatada em seu
altimo livro e segue:

E a mi3o que transcreve este encantamento, serd ainda a dele
quando |he acontece pader acreditar que j4 estd morto? Imével, serd
a mio do adolescente presa no gelo do polo da Viagem de Urien
que estende um papel onde se 1& as palavras: ‘Hic desperatus’?
Mobvel, imitaria ela o tamborilar da agonia que fez com que Gide
atribuisse A morte de sua mie, a musica de um esfor¢o inutil em prol
dabeleza? ‘Haec desperata’ t O movimento desta mfio nfio estd nela
mesma mas nestas linhas, que aqui continuam as que Gide tragou,
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nas suas, lean Delay, que serio as destes Nietzsche que vocé
anuncia. '

Chamo a atengo primeiramente para a mao que escreve alguma coisa ou que
segura um papel ou que tamborila. Colocando a m3o em primeiro plano, Lacan
ressalta a vertente propriamente corporal da escritura como gozo do corpo. Por outro
lada, @ méo ndo se move por si s¢. Q purg gozo do corpa é mordido pelo simbdfico:
0 movimento da mao estd “nestas linhas”. As linhas ndo s&o anénimas rmas séo de
muitos: sdo as de Lacan, de Gide, de Delay, de Nietzsche, ndo importa: hid um grande
texto sendo incessantemente escrito, sem comego e sem fim.

No inicio, dissemos que a resposta a pergunta de Lacan: "Como saber quem est4
com o verdadeiro Polichinela?” seria "Ninguém®. Contudo, agora revela-se outra
leitura possivel. O movimento da mao que escreve sO se detém diante desta pergunta
gue é uma pergunta irrespondivel: ndo ha como saber quem esta com o verdadeiro
Polichinelo. Impossibilidade de saber.
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Assim eram seus rostos

Silvina Ocampo*
Apresentacdo e tradugdo: Paloma Vidal

Assim eram seus rostos; e suas asas se estendiam por
cima, duas de cada um, as quais se juntavam.
Ezequiel 1,11

Apresentagao

Silvina Ocampo nasceu em Buenos Aires em 1909. Durante sua juventude,
dedicou-se principalmente ac desenho e estudou com Giorgio de Chirico em Paris, -
Em 1937, publicou seu primeiro livro, uma coletinea de contos intitulada Viaje
olvidado. Sua irmd, a escritora Victoria Ocampo, lembra ter pedido a Silvina que
ilustrasse um de seus livros; “descobri depois, conta Victoria, que Silvina tinha algo
melhor para fazer do que ilustrar minhas lembrangas. Tinha que contar as suas, &
seu modo”. Em 1940, casou-se com Adolfo Bioy Casares. Juntos escreveram Los que
aman, odian. Poeta além de contista, Silvina Ocampo ganhou duas vezes o Prémio
Nacional de Poesia - por Los Nombres em 1953 e Lo amargo por dulce em 1962,
Escreveu também literatura infantil (Ef cofre volante, Ef tobogén, La naranja maravik
losa, entre outros). Seus livros foram traduzidos para o inglés, francés e italiano ¢
contaram com introdugdes de ltalo Calvino e Jorge Luis Borges. Sitvina morreu em
1994, Além das obras j4 citadas, ela escrevew diversos livros de contos (Autobiografia
de Irene, Informe del cielo y del infierno, La furia, Las invitadas, Los dias de la noche,
Y asi sucesivamente) e de poesia (Enumeracion de la patria, Espacios métricos, Log
sonetos del jardin, Poemas de amor desesperado, Amarillo celeste, Arboles e
Buenos Aires, Breve Santoral). O conto traduzido a seguir, “Assim eram seus rostos”,
faz parte do livio Las invitadas (1961).

"Assim eram seus rostos” foi escolhido pela propria autora para compor &
coletdnea Mi mejor cuento, em que foram reunidos contos dos principais escritores
argentinos, comao Borges, Bioy Casares, Mujica Lainez, Beatriz Guido, entre outros,
Ao ser interrogada sobre sua preferéncia, Silvina Ocampo assinala a distancia pecullsr
que existe entre preferir algo e escolhélo. Lembra-se entdo de uma brincadeira de
infancia em que era preciso escolher rapidamente o nome de uma fruta: pensava
no encanto de cada uma delas e acabava escolhendo nao sua preferida, mas aguels

* Escritora, Buenos Aires, Argentina.
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que apresentava alguma razdo para ser escolhida, "Assim eram seus rostos” foi
escolhido entre todos os contos que Silvina escreveu ndo por ser seu preferido, mas
por ter como protagonista a crianga, esse mistério sobre o qual a escritora diversas
vezes se debrugou. Com a pergunta “como foi que as criangas menores vieram a
sab&do?”, inicia-se um relato em que as criangas parecem deter um saber enigmatico,
que em momento nenhum se desvela. Trata-se de um saber inquietante e inacessivel,
que questiona pais e professores, deixando-0s num estado de perplexidade e horror,
Silvina Ocampo produz uma curiosa alegoria sobre um saber que importuna, causa
transtorno e, assim como aparece, misteriosamente desaparece no vazio.

PV,

Como foi que as criangas menores vieram a sab&lo7 Nunca seré possivel explicar.
Resta elucidar ainda o que foi que elas vieram a saber e se as maiores ja o sabiam.
Supe-sg, porém, que se tratou de um fato real e nao de uma fantasia, e que somente
agueles que ndo as conheceram, nem conheceram o colégio e suas professoras,
seriam capazes de negé-lo semn sentir um certo remorso.

Foi na hora em que, inutilmente como sempre, s6 para manter um ritual, tocou
o sing anunciando a hora da merenda, ou um pouco mais tarde no recreio, quando
foram correndo para o patio dos fundos, ou entao, o que é mais provavel, incons-
cientemente, paulatinamente, diariamente, sem ordem de idade ou sexo, que vieram
a saber disso, e digo vieram porque foi observado, através de mudltiplas mani-
festagbes, que estavam esperando, até esse momento, algo que lhes permitisse
esperar de novo e definitivamente, algo muito importante. O que sabemos ao certo
é que, a partir desse instante, que menciono de forma imprecisa, mas sobre o qual
sdo feitas mil suposigdes, sem perder a inocéncia, mas perdendo essa despreocupagio
aparente, tdo caracteristica da infancia, as criangas ndo pensaram em outra coisa.

Tudo leva a crer, ao refletir sobre isso, que elas ndo o souberam simultaneamente.
Nos quartos, ao deitar; no refeitério, ao comer; na capela, ao rezar; no péatio, ao
brincar de esconde-esconde, sentados nas carteiras, de castigo ou fazendo os deveres;
na praga, ao brincar no ba'ango; ou nos banheiros, cuidando da higiene corporal
{momentos importantes, pois neles as preccupagdes sao deixadas de lado), com o
mesma olhar sério e absorto, suas mentes, como pequenas maquinas, teciam a trama
do mesmo pensamento, do mesmo desejo, da mesma expectativa.

Aqueles que as viam passar, limpas e bem penteadas, com trajes domingueircs,
nas comemaragdes patrias, nas festas da igreja ou num domingo gualquer, comen-
tavam: “Estas criangas pertencem & mesma familia ou a alguma caonfraria misteriosa.
Sdo id@nticas. Coitados dos paist Nao reconhecerao seus proprios filhos! Nestes
tempos modernos, a mesma forma molda todas as criangas (as meninas parecem
menings € 05 Meninos parecem meninas); sao cruéis os tempos sem espiritualidade”.

De fato, seus rostos eram tao parecidos uns com 0s outros e to inexpressivos
quanto os rostos dos emblernas ou das Virgens nas medalhas que levavam no peito.
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No entanto, cada uma delas, num primeiro momento, sentia-se 56, como se
estivesse vestindo uma armadura de ferro que a isolava e a endurecia. A dor de cada
uma era uma dor individual e terrivel; a alegria era também, pela mesma razdo,
dolorosa. Humilhadas, consideravam-se diferentes umas das outras, como os cachor-
ros de ragas distintas, ou como os monstros pré-histéricos que aparecem nas
gravuras. Achavam que o segredo nao era e jamais seria compartilhado. Mas um
anjo chegou, o anjo que de vez em quando auxilia as multidées; chegou com um
espelho resplandecente, como o retrato do candidato, do heréi ou do tirano gue ©s
manifestantes costumam levar, e revelou a identidade de seus rostos. Quarenta caras
eram a mesma cara; quarenta consciéncias eram a mesma consciéncia, apesar da
diferenga de idade e de familia.

Por mais horrivel que seja o segredo, as vezes ele deixa de ser horrivel quando
é compartilhado, pois seu horror passa a dar prazer: o prazer da comunicagio
incessante.

Entretante, quem supuser que era horrivel adianta-se aos acontecimentos. Na
realidade, ninguém sabe se era horrivel e tornava-se lindo, ou se era lindo e tornava-se
horrivel.

Quando se sentiram mais seguras de si, comegaram a se escrever cartas em
papéis de cores diversas, com enfeites ou figurinhas coladas. No inicio, eram
lacdnicas, depois longas e mais confusas. Escolheram lugares estratégicos gue
serviam de caixa de correio para que as outras as recolhessem.

Eram cumplices felizes e por isso os inconvenientes habituais da vida n3oc as
incomodavam mais.

Se alguma delas pensava em tomar uma decisdo, as outras imediatamente
resolviam fazer 0 mesmo.

Como se desejassem tornar-se idénticas, as criangas menores andavam na ponta
dos pés para parecerem mais altas; as maiores curvavam-se para parecerém mais
baixos. Tinha-se a impressdo de que as ruivas apagavam o fogo de seus cabelos ¢
de que as morenas moderavam a escuriddo da pele t30 apaixonadamente escura.
Todos os olhas possuiam as mesma listrinhas castanhas ou cinzas que caracterizam
os olhos daros. Ninguém roia mais as unhas e o unico que chupava o deda deixou
de fazé&lo.

Estavam unidas também pela violéncia dos gestos, pelas risadas simultaneas,
por uma solidariedade agitada e subitamente triste que se refugiava nos olhos, no
cabelo liso ou ligeiramente crespo. Tao indissoluvelmente unidas, elas teriam derro-
tado um exército, uma manada de lobos famintos, uma peste ou o cansago assiduo
que extermina as civilizagGes.

No alto de ym escorrega, ndo por maldade, mas por frenesi, quase mataram
uma crianga que se meteu no meio delas. Na rua, por causa do entusiasmo admirativo
que tomou conta de todas, um vendedor ambulante de flores quase pereceu junto
com sua mercadoria.

Nos armdrios, de noite, as saias franzidas azul-marinho, as calgas, as blusas, a
roupa de baixo aspera e branca e os lengos uniam-se na escuriddo, com a vida que
lhes havia sido transmitida por seus donos durante a vigitia, Os sapatos juntos, cada
vez mais juntos, formavam um exército enérgico e organizado: andavam tanto de
noite, sem eles, quanto de dia, com eles. Uma lama espiritual aderia as solas. Os
sapatos ja sdo tio patéticos quando estdo sds!... O sabonete que passava de mao
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em mao, de hoca em boca, de peito em peito adquiria a forma de suas almas.
Sabonetes perdidos no meio das pastas e das escovas de dente, das escovinhas de
unha! Todos iguais!

“A voz dispersa aqueles que falam. Os que ndo falam transmitem sua for¢a para
0s objetos que os cercam”, disse Fabia Hernandez, uma das professoras. Mas nem
ela, nem Lelia Isnaga, nem Albina Romarin, suas colegas, conseguiam penetrar no
mundo fechado que as vezes reside no coragdo de um homem sozinho (que se
defende e se rende a sua desgraga ou a sua felicidade). Esse mundo fechado residia
no coragdo de quarenta criangas! As professoras, par amor a seu trabalho, com
extrema dedicagdo, queriam descobrir o segredo. Sabiam que um segredo pode ser
venenoso para a alma. As maes temem pelos seus filhos; por mais lindo que seja o
segredo, sabe-se 13 as serpentes que nele se escondem!

Queriam surpreendéas. Ligavam intempestivamente as luzes dos quartos, com
a desculpa de examinar o teto onde um cano estava quebrado ou de cagar os ratos
que tinham invadido as dependéncias principais; com o pretexto de impor siléncio,
interrompiam os recreios, dizendo que o barulho incomodava algum vizinho doente
ou a ceriménia de algum veldrio; com o pretexto de vigiar a conduta religiosa,
entravam na capela, onde o misticismo exacerbado permitia, em arrebatamentos de
amor divino, a articulagdo de palavras desmembradas, porém estrondosas e dificeis,
diante das chamas dos cirios que iluminavam os rostos herméticos.

As criangas, como passaros esvoagantes, surgiam nos cinemas ou nos teatros ou
em alguma festa beneficente, pois assim tinham a oportunidade de se divertir ou de
se distrair com espetaculos pitorescos. As cabecas giravam da direita para a esquerda,
ao mesmo tempo, revelando a plenitude da simulagao.

Fabia Hernandez foi a primeira a perceber que as criangas tinham os mesmos
sonhos, que faziam os mesmos erros nos cadernos e quando ela as censurou por ndo
terem personalidade, sorriram com ternura, coisa pouco habitual entre elas.

Nenhuma delas se incomodava em pagar pelas travessuras de um companheiro,
Nenhuma delas se incomaodava ao ver que outros companheiras eram premiados por
um mérito que era seu.

As professoras acusaram varias vezes uma ou duas delas de fazer os deveres
para ¢ resto dos alunos, pois de outro modo seria impossivel explicar que a letra fosse
tac parecida e as frases das redagdes tdo idénticas. As professoras acabaram
comprovando que estavam enganadas.

Quando, na aula de desenho, a professora lhes pediu, para estimular sua
imaginagdo, que desenhassem um ohjeto qualquer de sua escalha, todas ficaram
desenhando, durante um tempo alarmante, asas, cujas formas e dimensdes variavam
infinitamente sem perder, segundo ela, a monotonia do conjunto. Quando foram
repreendidas por desenharem sempre a mesma coisa, reclamaram e escreveram no
quadrd negro: “Nos sentimos as asas, professora”.

Sem cair num erro desrespeitoso, caberia dizer que eram felizes? Na medida do
possivel, para criangas com suas limitagdes, tudc leva a crer que eram felizes, exceto
no verdo. O calor da cidade era pesado para as professoras. Na hora em que as
criangas gostavar de correr, trepar nas arvores, brinca: na grama ou descer rolando
as rampas, a sesta, o habito temido da sesta, substituia os passeios. As cigarras
cantavam, mas elas ndo ouviam esse canto que torna o calor mais intenso. Qs radios



ASSIM ERAM SEUS ROSTOS 313

vociferavam, mas ndo ouviam esse barulho que torna intolerdvel o verdo, com seu
asfalto pegajoso.

Passavam horas esperando, cotadas as professoras, que o sol baixasse, fazendo
travessuras involuntarias quando as deixavam sozinhas, tal como chamar da varanda
algum cachorro da rua, que vendo tantos possiveis donos aoc mesmo tempo dava
um pulo delirante para tentar alcanga-los, ou com apitos provocar a ira de alguma
senhora que tocasse a campainha para se queixar de toda aquela insoléncia.

Uma doagdo inesperada permitiu que fossem passar as férias A beira-mar. As
meninas confeccionaram seus préprios trajes de banho; 0s meninos adquiriram os
seus numa loja barata, cujos produtos cheiravam a 6leo de ricino, mas tinham um
corte moderno, desses que ficam bem em qualquer um.

Para dar mais importancia ao fato de que iam sair de férias pela primeira vez,
as professoras mostraram o ponto azul ne mapa, junto ao Atlantico, para onde iam
viajar.

Sonharam com ¢ Atlantico, com a areia, todas ac mesmgo tempo.

Quando o trem saiu da estagdo, os lengos se agitaram nas janelas como um
bando de pombos; isso foi registrado em uma foto que saiu nos jornais.

Quando chegaram ao mar, gquase nao olharam para ele; continuaram vendo o
mar gue haviam imaginado antes de ver o verdadeiro. Quando se acostumaram com
a nova paisagem foi dificil conté-las. Corriam atrds da espuma, que formava flocos
parecidos com os de neve. Mas o jlbilo ndo as fazia esquecer o segredo e voltavam
sérias para os quartos, onde a comunicagao entre elas tornava-se mais prazenteira.
Se ndo era 0 amor que estava em jogo, alge muito parecido com o amor as unia,
as alegrava, as exaltava. As maiores, influenciadas pelas menores, ruborizavam
quando as professoras lhes faziam perguntas capciosas e respondiam com movimen-
tos répidos de cabega. As menores, com seriedade, pareciam adultos a quem nada
perturba. A maioria tinha nome de flor como Jacinto, Margarida, fasmim, Violeta,
Lilds, Aguceno, Narciso, Hortencio, Camélio: apelidos carinhasos escolhidos pelos
pais. Gravavam-nos scbre as arvores, com unhas duras come as de um tigre;
escreviam-nos sobre as paredes, com lapis roidos; na areia imida, com o dedo.

Iniciaram a viagem de volta para a cidade, com o coragdo transbordando de
alegria, pois iam viajar de avido. Comegava um festival de cinema naquele dia e
coniseguiram avistar algumas estrelas furtivas no aeroporto. De tanto rir, estavam
com a garganta doendo. De tanto olhar, os olhas ficaram roxos.

A noticia apareceu nos jornais; eis aqui um dos textos: “O avido onde viajavam
guarenta criancas de um colégio de surdos-mudos, gue estavarn voltando de suas
primeiras férias no mar, sofreu um acidente imprevisto. Uma porta que se abriu
durante o véo provocou a catastrofe. Salvaram-se somente as professoras, o piloto
e o resto dos tripulantes. A professora Fabia Hernandez, que fot entrevistada,
garante que as criangas, ao se precipitarem no abismo, tinham asas. Quis deter a
ultima, mas ela se libertou de seus bragos para ir, como um anjo, atras das outras,
Ficou tdo deslumbrada com a intensa beleza da cena que, num primeiro momento,
ndo conseguiu considerd-la uma catéstrofe e sim uma visdo celestial, que jamais
esquecerd, Ela ainda ndo acredita no desaparecimento das criangas.”

“Mostrar-nos o céu para depois nos jogar no inferno seria uma jogada ruim de
Deus — declara a professora Lelia Isnaga. “Nao acredito na catastrofe”.
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Diz Albina Romarin: “Tudo aquito foi um sonho das criangas que guiseram nos
impressionar, como faziam nos balancos da praga. Ninguém vai me convencer de
gue eles sumiram”.

Nem o cartaz que anuncia o aluguel da casa onde funcionava o colégio, nem as
persianas fechadas, desanimam Fabia Hernandez. Junto com suas colegas, as quais
estd unida assim como as criangas estavam unidas entre si, visita o velho prédio e
contempla os nomes dos alunos escritos nas paredes (inscrigbes pelas quais eram
repreendidos) e algumas asas desenhadas com habilidade infantil, que testemunham
o milagre.
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