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1. INTRODUCAO

A pedagogia libertaria € um tema que nos Ultimossatem deixado de
concentrar interesse nos estudos das ciéncias wagh. Se na década de 1970 a
autogestdo educativa e a ndo dirigibilidade erssurdes que motivavam um animado
debate na Europa, e especialmente no contexto ledpgmds a morte de Franco, hoje,
ja no século XXI, aparentam ter cada vez menos iitApcia. Uma simples leitura da
bibliografia existente em torno da educacéo lilberté anti-autoritaria nos mostra que
nos anos 90 encontramos apenas uma dezena de @tloespeito. Somente nestes
altimos dois anos voltou a se colocar sobre o égmeh alguns lugares, a importancia
da pedagogia libertaria no século XX, agora quazeim balanco do que foi realizado
no ultimo século para fazer uma prospectiva dosgu& a pedagogia do século XXI.

A pesquisa pedagodgica que se desenvolve ultimanpameece querer pular a
pagina das idéias educativas anarquistas, e dmsxddbs manuais da histéria da
educacao como algo do passado. Mas depois de edetdthadamente a evolugao da
pedagogia libertaria e suas influéncias, poderetessobrir com clareza que as idéias
do anarquismo continuam vivas, e que ndo se podieecer a configuracdo atual da
educacdo sem reconhecer as influéncias provenidasgsropostas libertarias. Questdes
como a participacdo escolar, a educagao ndo formahutonomia dos centros
educativos, as reformas educativas, a educacéo lgpppetc. ndo podem ser

compreendidas em toda sua profundidade se nacskenbbram que abordagens tem



sido feitas as teorias anarquistas da educacaoourar lado, o legado da pedagogia
libertaria ndo se manifesta somente nas influersiiapassado sobre o presente, mas
continuam nascendo propostas e experiéncias ataagglucacao libertaria, quicd nao

suficientemente conhecidas.

O que mudou entéo, neste periodo de tempo entre 0s
anos 70 e o inicio do século XXI que fez sair dadana
pedagogia libertaria? Certamente nao foi desejasdiacdo
do anarquismo que alguns acreditam, considerandg qu

como podemos comprovar nesse capitulo, que revdsa a

realizagBes préticas da acracia, 0 movimento &bertcontinua existindo, inclusive

com certo ressurgimento nos ultimos anos. O quealalade mudou foi o clima social

e cultural do Ocidente, e em especial na Espasia, levou as novas geracdes de
profissionais e estudantes do campo educativo mea@reocuparem em mudar a
realidade existente. A proposta educativa anaaui&b morreu, continua ai para quem
quiser adapta-la aos novos tempos; o que morreuquase ) é a gana de utilizar os
projetos revolucionarios na educacédo. Existe hajgarimais interesse pelos enfoques
micro, psicologistas e tecnicistas na educacdo do qudaper as grandes perguntas

sobre a finalidade e o sentido da formag&ao humana.

Por isso, desse breve texto, e posteriormenteedas e doutorado que estou
elaborando, quero abordar um gréo de areia pararggrar as enormes potencialidades
que tem as idéias anarquistas sobre educacdo camergdo de amadurecer e
concretizar uma proposta atual, para o século X¥lpedagogia libertaria que lance
mao dos novos movimentos sociais para estendesitsagdo cultural transformadora.
Esta comunicacdo é uma indignacdo sobre a promusti@politica da pedagogia
libertaria. Se apodia no manejo de fontes bibliage&f sobre anarquismo e pedagogia
libertaria e na teorizagéo a partir dos eixos esamnextraidos da leitura bibliogréafica.

As fontes das pesquisas utilizadas sao principdbnge carater secundario, ja
que o autor entende que para teorizar em termassgabre a pedagogia libertaria, ndo

€ de muita utilidade indagar fontes primarias (javos, documentos orais, etc.), campo



reservado para una metodologia mais especificdvieelao concreto e singular, por

exemplo, os estudos de casos.

Mas para atingir esta visdo geral, nesse estudotar d&eve que partir do
especifico, do concreto. Para isso foram estuddddmtas teorias anarquistas da
educacdo, porém somente em uma perspectiva deudmst(mais do que estudo
exaustivo e completo) que possibilita extrair asdad essenciais que se pde em jogo na
pedagogia libertaria. O objetivo final é de tearizabre a idoneidade do componente
sociopolitico da educacéo anarquista como opcéas apsstada a tradicao libertaria e as

necessidades atuais.

2. AS TEORIAS ANARQUISTAS DA EDUCACAO

N&o se pode falar de uma Unica teoria anarquistaldeacao. Praticamente cada

pensador anarquista teve um pensamento especé#ieoap
educacao, atribuindo-lhe um ou outro papel no camita
revolucéo. Preferimos falar do anarquismo como um
paradigma (como o professor brasileiro Silvio Gallo
denomind da analise sociopolitica, como
existiriam diferentes formas de interpretacédo ddidade (

teorias ) conforme o0 momento e as condi¢cfes hisi®riAqui abordaremos as distintas

aplicacdes do paradigma anarquista sobre a teaeaacacao.

Para isso trataremos em primeiro lugar de extraia série de elementos
comuns ou principios generais da pedagogia libartdara depois passar a desmembrar
distintas correntes ou teorias da educacéo quévsssificam e contrapfe a partir do

ponto de vista anarquista.

2.1. Alguns principios gerais da pedagogia libeitér

- O anti-autoritarismo.

A caracteristica central do paradigma anarquistaedacacdo segue em

consonancia com seus planejamentos sociopolititizig de rejeicdo a autoridade

! Silvio Gallo (1997)El paradigma anarquista de educaciddocumento editado en la pagina web de
Semillas de Libertad. Plataforma acrata digital ywilyingmind.com/plataforma/doc7).



(estatal, econdmica, religiosa, etc.). O autostag também se encontra normalmente
nas instituicdes e acdes educativas, com a idéime®s educandos os reproduzam e 0
perpetuem em suas vidas, o sistema capitalistadeymlessa forma, a emancipagéo dos
oprimidos. Educar, pois, na recusa da autoridadgetanglo a submissdo e
desenvolvendo uma aprendizagem da autonomia éel@dide se faz fundamental na

construcdo da futura sociedade libertéria.

Convém esclarecer aqui que o0 anarquismo normalnsend@de a autoridade do
tipo “negativa”, ou seja, aquela emana das relasi@rbitrarias de poder e aquela que
se faz obedecer para conseguir submissao. Existe tqpo de autoridade, digamos de
tipo moral, que se baseia no reconhecimento daleebele determinadas pessoas, que
despertam admiracdo (ndo submisséo) e que se ententb um tipo de autoridade

“positiva” que se aceita porque ajudam ao cresdionaatdnomo do educando.

Uma educacdo anti-autoritéria coloca a crian¢ca cedwucando no centro da
relacdo educativa, ou seja, tem um carater “parddcé”. A educacdo ndo deve ser
mais pensada a partir da autoridade d@ professma®,dos interesses e da liberdade
d@s alun@s. Esta idéia ndo é, desde logo, monopéli@narquismo, nasce com
Rousseau e se desenvolve com as correntes pedagdigicEscola Nova, mas sdo as
teorias e experiéncias educativas libertarias gserd/olveram mais coerentemente e
até suas Ultimas consequéncias. O objetivo final aii-
autoritarismo pedagdgico é conseguir que os edosafskjam
donos de sua propria vida e que ndo se deixem bpriem
explorar”, colocando em pratica o livre pensamento autonomia

moral?

A forma de construcao da liberdade do educandoddgeentes interpretacdes
entre as teorias libertdrias da educacdo, desdelaaqgue apostam pelo respeito
absoluto, em que @ educador@ nao deve impor nadall@&s até que entendem a
construcdo da liberdade e da autonomia como unmegsocpaulatino e ativo, que deve
ir da menor idade até a maior. Mas, entre essasedifas que desenvolveremos mais

adiante ha uma caracteristica em comum, entenéea tiperdade se constitui mediante

2 Véase la introduccion de Garcia Moriy6n, Félixit@): Escritos anarquistas sobre educacion.
Bakunin, Kropotkin, Mella, Robin, Faure y Pellouti&ditorial Zero.



a liberdade; s6 mediante a uma educacao que emsieducando a ser livre pode-se

conseguir pessoas livres.

- A educacdo integral.

A idéia da educacdo integral nasce da idéia ildatr& materializada na
Revolucao francesa ) da igualdade de oportunidggesada ser humano tem a respeito
dos demais e do direito a desenvolver da forma owspleta todas suas faculdades
fisicas e intelectuais. O iluminismo entende ohggnano como um ser total, resultado
de uma multiplicidade de facetas que se articulamharmonia: intelectual, fisica,
moral, etc.

As sociedades desiguais, sejam feudais ou de s]assebaseiam sobre a
separacdo do trabalho intelectual do manual, e afitasdo se acentua
extraordinariamente na sociedade capitalista @dnlida Revolugdo Industrial, que
afeta o trabalhador negativamente mediante um gsoage alienagdo. O socialismo ira
questionar esse processo de divisdo e propde pesasdo mediante uma sociedade
onde o trabalho integre a atividade fisica e ictekd, e ndo se valorize mais o intelecto.
No contexto do século XIX os primeiros socialistde autoritarios, fundamentalmente
Proudhon e Bakunin propde a idéia anarquista deagdo integral como caminho para
a superacao desta alienacéo.

A educacéo integral consiste em educar a pessoaeygamar o trabalho manual
do intelectual, assim como educar para a vida sd&iaudhon insistiu conceber o ser
humano como uma representacédo das relacdes saipd, tanto, esse era o dever
fundamental da educacéo integral. Para esse auparae a filosofia anarquista em

general a sociedade nao resultado de um contra¢o

reduz a liberdade dos * ‘ ' individuos com seu
consentimento, mas  ungee Ll processo de producao cobiiva
cultura e humanizacdo. Nests e sentido, Proudhon Oprop
trabalho artesanal politécnico como modelo para a
educacao integral, pois es abarca a totalidadpralmesso
de trabalho. Defende o valo pedagdgico do trabelloitica

0 excesso de especializagdo que empobrece o dessrerdo pessoal.



Bakunin, ndo obstante, atualiza a proposta tedGaarquista de educacao
integral mediante a dialética, posto que entende® @ sistema artesanal estava
superado apos a revolucdo industrial, e propderaupeeducacao capitalista com uma
educacao emancipadora fundamentada sobre o degemsto cientifico da razdo. Ao
mesmo tempo que reconhece para a escola um papertamte no processo
revolucionario, Bakunin assinala que a escola r&@o gor si sé a revolucdo, sao

necessarios trabalhos revolucionarios de base gdemas estruturas sociais.

- A auto-gestdo pedagogica.

Derivada do principio politico da auto-gestéo, argnismo propde uma pratica
educativa auto-gerida, na qual o controle da educasgeja responsabilidade dos
individuos de uma escola ou grupo educativo. A-getido pedagdgica supde varios
aspectos: a capacidade de construir espacos

educativos (escolas, ateneus, etc.) por parte dos

centros anarquistas com meios proprios; a auto-

organizacdo dos estudo por parte do grupo, que
inclui tanto @s alun@s como professor@s; e a auto-
gestdo ds aprendizagem mediante o esforco d@s
educand@s, através do auto-didatismo e de técnicas
de investigacao e trabalho grupal. Os espagos
educativos libertarios devem ser autbnomos e imdkpdes, ndo depender dos

subsidios nem do controle do Estado, e com praf@ssproprios.

No plano de estudos de uma escola anarquista n&mdeer influéncia as
exigéncias do Estado ou da Igreja, o curriculoesme pelo mesmo grupo que forma a
escola, que decide quais conhecimentos sdo U(teialiesos para motivar o
conhecimento em liberdade das pessoas.

A auto-gestdo educativa ndo € um principio queepeg exclusivamente as
teorias anarquistas da educacdo ja que outras neadéa assumiram total ou
parcialmente: a pedagogia de Freinet, os métodossalético Makarenko, os

pensamentos de Neill em Summerhill, a pedagogtauo®nal, etc.



2.2 As teorias anarquistas da educacao de caratefimdiretivo.

Ainda que as teorias libertarias da educacéo tergrantomum o rechaco do
autoritarismo como principio pedagdgico, o posiamaento na linha do anti-
autoritarismo se da em algumas no marco do marsm@g0oso respeito a autonomia e
liberdade do individuo, apesar que outras insistarfegitimidade de modelamento do
educando pela comunidade. Assim, segundo Silvito&aixistem duas tendéncias na

pedagogia libertaria: uma nao diretiva e outraggmlitica oumainstream

As teorias ndo diretivas partem do individuo cotmo ée toda acdo educativa e
se baseiam em muitos dos principios pedagogicosRgusseau desenvolve na obra
Emilio. Ainda que com criticas a sua posicao libera, tém posicdo que poderiamos
definir como individualista (ainda que ndo no sdmtpejorativo da palavra), frente a
posicdo mais comunitaria que tem as teorias sokimas. Entendem que a liberdade
do educando deve ser absoluta e a missdo do edudade ser a de evitar toda
influéncia coativa no desenvolvimento natural ddividuo, pois, se entende que ele é
bom por natureza - ao menos ndo é mau - e sé@dla@nicias repressoras da sociedade
adulta as que o corrompem. Compartilham com Roussé#éia de que um individuo é
incapaz de decidir moralmente até sua adolescéngige, por tanto, € necessario isola-

lo do ensino de todo tipo de dogma, para evitaaaipulacdo da crian¢a.

As teorias néo diretivas tomam a autogestdo comanem, uma metodologia
de ensino, isso quer dizer que se educa pela étlerdendendendo-la como uma
caracteristica natural d@ educand@. Estas tendétema muitas caracteristicas em
comum com as pedagogias nao diretivas que nadbsitafias, como a de Carl Rogers,
de aspiracfes liberais, ou outras de corte psiabtmo (como a praticada em
Summerhill), ainda que as teorias anarquistas mé@ivés tenham, em geral, uma

perspectiva de classe social.

Sao vérias teorias destas tendéncia, vao desdeermsarpentos anarquistas
individualistas de Stirner até a corrente da esoeatra e as idéias educativas de

Tolstoi.

% Gallo, Silvio (1997)El paradigma anarquista de educaciddocumento editado en la pagina web de
Semillas de Libertad. Plataforma acrata digital ywilyingmind.com/plataforma/doc7).
* Joel Spring (1978): Introduccién a la educacidtioa. Akal, Madrid, p. 36.



- A teoria anarquista individualista de Max Stirner.

A teoria do alem&o Max Stirner é a postura maigcahdientro das teorias nao
diretivas no sonho da pedagogia libertaria ja dtiga so individuo em um plano
absoluto e critica, portanto, qualquer influéncia sociedade que € considerada
ilegitima. Entende que o individuo deveria se amtegempre suas necessidades e
desejos a seus conhecimentos e crencas, que @imlideveria possuir o pensamento -
e livrar-se dele quando acreditar necessario -oeonéontrario. Assim, de acordo com
Rousseau, o método de educacdo deveria permifieigi@ particular das crencas.
Inclusive se oporia a educacdo porque esta se ienige“em uma roda dentro da
cabeca”. O principal problema da sociedade modérmgue esta repleta de gente
educada e nao livre. A escola é lugar de aprenglimada submissdo, uma primeira
instituicdo que prepara para a igreja, o estadpaasdos e etc. A finalidade maior da
educacao é o da negacdao unitaria, a interiorizdgdaura repressiva d@ educador@:
“Na verdade, ser professor@ de escola € uma coesaarregamos no sangue; levamos

dentro @ professor@ da escola ou, em outras palavpplicia e o guarda”

Stirner ndo desenvolveu com detalhes o0 modo deegaitsuma educacéo livre
de dogmas, mas ressaltou a necessidade de likeriadividuo de seus dogmas
(deseducar diriamos hoje) para acabar sustituindo o Estagio ym sindicato de
egoistas composto por pessoas livres que ndo gécsat diante de uma abstracéo
desligada de suas necessidades concretas. Outargacala um papel ndo de instruir e

civilizar, mas de favorecer para formar espiritaek.

- O neutralismo pedagdégico

Esta corrente que nasceu no seio
anarquismo espanhol de principios que tiveram grand importancia
em sua época. Acredita que a educacao deve sea et relacdo a
valores e conteudos, livrando-se de toda transmis
ideoldgica, ainda que fosse anarquista, pois eatendque @ alun@ educado na

liberdade escolhera sozinho o melhor caminho peaadilsertacéo.

® Ibidem, p. 39.
®Tomasi, Tina (1988)Breviario del pensamiento educativo libertaridossa y Jara, Méstolgs, 72.



O principal difusor do pedagdgico era Ricardo M&ka (1861-1925). Mella
sobressai como um dos teéricos mais importanteendoquismo espanhol. Nas idéias
de Mella tem um papel fundamental a defesa do iddoy ndo em um sentido egoista e
burgués, mas em um sentido libertario, ja que adésténula as caracteristicas diversas
das pessoas e impede que os seres humanos possiimasede sua propria vida. Para
Mella o fim nunca justifica os meios, e por tarfeliberdade se educa com a liberdade,
a solidariedade com a solidariedade e a igualdade & igualdad€” Por isso é

necessario propor um metodo pedagogico que sejarteate o fim com a liberdade.

Assim, Mella e o asturiano Eleuterio Quintanill886-1966) propuseram essa
idéia no congresso da CNT ( Confederacdo NaciomalTchbalho ) de 1919,
confrontando-se ao modelo de Ferrer Guardia gquma tiima orientacdo mais social e
que eles consideravam mais dogmatica. O modelo slold& Neutra que foi
desenvolvido por Melfa fundamentalmente, em sua ob@uéstiones de ensefian2a”
aposta em uma escola que sé ensine verdades itaisEu provadas pela ciéncia
experimental, e que mostre as distintas teoriadicetipas, mas que nao ensine
nenhuma como verdadeira, para evitar o dogmati§edrata de deixar a crianca em
absoluta liberdade para que ela escolha, limitamed@ mostrar-lhe as diferentes
opinides sociais e politicas. Assim, o ensino néweedter nenhum qualificativo, “a
escola ndo deve, nem pode ser republicana, nemnmagtnem socialista, nem

anarquista, do mesmo modo que n&o pode nem deweligesa™®

. A educacéo, entéo,

deve ser anti-dogmatica, refutando todo tipo deérd@mmento, respeitando a liberdade
individual de pensamento. A critica dos neutradistaFerrer era que seu modelo de
escola acabava sendo dogmatica quando incluiasidgia o professor chamava de

racionais ou cientificas, mas que eram, ao finatjfjcacdes ideoldgicas para convencer

a crianca da idoneidade e cientificidade das ptagato anarquismo.

“

" Garcia Moriy6n, Félix (1982Pensamiento anarquista espafiol: individuo y coléd#d (Tesis

Doctoral). Editorial de la Universidad CompluteatseMadrid, p. 399.

8 Serra Pons, Inmaculada (1986): “Otro modelo dexgedia libertaria espafiola: la Escuela Neutral”, en
Revista de Ciencias de la Educaci®adrid, n°® 128, paginas 489-498.

° Mella, Ricardo (1979)Cuestiones de ensefianZzro, Madrid.

9 Ricardo Mella)deario, citado en Serra Pons, Inmaculada...



- O pensamento educativo de Tolstoi.

O autor russo Ledn Tolstoi (1828-1910) esbocou tias décadas de sua
vida um anarquismo cristdo e néo violento que lewoplano pedagdgico a aceitar até

suas Ultimas conseqtiéncias a liberdade das cridhcas

O ideério pedagogico de Tolstoi pesa sobre todaammeepc¢do da vida otimista
em relacdo a condicdo humana, idéia na qual infleiderosamente Rousseau. Ledn
Tolstoi entende que o ser humano € feliz se estéado da natureza e longe da
civilizacdo que obstaculiza e desvia seu desenvelvio espiritudf. Por tanto, muitas
das modernas pedagogias que se ensaiavam nodisalcdlo XXI Ihe parecem querer
controlar e anular mais ainda a infancia, aleijaadevolucdo natural até a liberdade.
Todo artificio na educagdo que exista para moderatureza inquieta e desordenada
d@s alun@s é

prejudicial porque contradiz as leisatureza. A

educacao enquanto auto-formacao espiritual “seadagr
onde existe imposicao de um saber deterioradoresggo
ancorado em programas rigidos... onde a espongateeid

da crianca € sufocada pela insensata pretensdo de
empurrar a forca o modelo corrompido do addfto”

@ professor@ deve ter consciéncia de que seu papefle acompanhar @s
alun@s, respeitando suas individualidades, e queadeir@s mestr@s nao se
caracterizam por seus titulos e diplomas, mas posmgue aprendendo mediante a
vontade de se aperfeicoar infinitamente. Para @ dip escola que Tolstoi propde é

necessario formar professor@s de “extracao” popular

Por outro lado, a funcdo da escola ndo deve sereddcar, mas a de instruir. A
educacao, para Tolstoi, afeta no plano moral ascasee as convicgdes (formar o
carater), aspecto que corresponde melhor a comdila familia, mas principalmente,

€ constituido pessoalmente pel@ educand@ ao lemgadd. A escola estatal enfrenta

1 Garcia Moriy6n, Félix (editorEscritos anarquistas sobre educacién. Bakunin, Ktkin, Mella,

Robin, Faure y PelloutierEditorial Zero, p. 16.

2 Tomasi, Tina (1988)Breviario del pensamiento educativo libertariossa y Jara, Méstoles, pp. 129-
142.

'3 Ibidem, pp. 135-136.



a vida com intencdo de doutrinar, manipular e regtar tudo, e por tanto, a nova
escola ndo deve cair no mesmo erro, sendo suadnga instruir, ou seja, ministrar
conhecimentos uteis; ao invés de educar. O idestbimiano da escola popular e aberta,
nao coerciva e respeitosa com a natureza humaeadaiado em sua escola de Yasnaia
Poliana.

2.3 As teorias anarquistas da educacao de carater soplitico.

No outro polo do paradigma anarquista da educagdodeparamos com as
teorias que defendem que a educacdo deve ter urtea doentacdo social. Esta
concepcao ndo entende a liberdade individual a emargu em contraposicdo com a
liberdade social, a liberdade ndo é uma caradterisatural, porém, social (Bakunin) e,
por tanto, a liberdade se converte em um fim, ndo meio. “Se a liberdade é
conquistada e construida socialmente a educacapauk entdo, partir dela, por tanto,
a liberdade se converte em um fim, ndo em um mé8e"a liberdade é conquistada e
construida socialmente a educacdo ndo pode entdio ¢gala mas chegar a ela.
Metodologicamente, a liberdade deixa de ser umcimim, 0 que a separa das

pedagogias no diretivas”

Neste polo, o carater politico da educacéo se @&euuis se entende que ndo
existe alguma educac¢do neutra, ja que todas selmasem uma idéia do ser humano e
em uma concepc¢ao da sociedade, destarte, @ ed@adwe se definir por um modelo
de humano e de sociedade. A educacédo anarquistaggias tendéncias, deve educar
para o compromisso moral e politico da transformad@ sociedade, ndo deve nem
pode renunciar a transmitir ideologia (sem dograatizorque do contrario a sociedade
capitalista inculcara sua propria sobre @s educand@ste sentido, dentro deste polo
encontramos diversas concepcdes, desde as queevBmimr a propor um corpo
fundamental de ensinos cientificos e racionais faselltem para uma tomada de
posi¢cdo na sociedade (a educacgédo racionalistaggatas que propde uma pedagogia
da confrontacdo que eduque lutadores sociais coristado e o Capital.

Nessa tendéncia encontramos diversas teorias.

- A teoria da educacao de Bakunin.

O pensador russo, figura chave na elaboracdo doguss mais influentes no

anarquismo, desenvolveu também sua propria teariaddicacdo. Para entender esta

14 Gallo, Silvio (1997)El paradigma anarquista de educaciddocumento editado en la pagina web de
Semillas de Libertad. Plataforma acrata digital ywilyingmind.com/plataforma/doc7).



teoria, € preciso conhecer o ponto de partida masta de Bakunin que ataca
ferozmente os conceitos teoldgicos do livre adigria providéncia divina entendendo-
lhes como responsaveis da alienacao da liberdadarfau O individuo nédo é livre por
natureza, mas, alcanca a liberdade combatendoantediua vontade e apoio de outros
individuos. A liberdade, longe de ser um dom diveaouma faculdade inata ( Rousseau

) € um ato voluntario, uma conquista social.

Bakunin entende que o papel da educacédo para eonserevolucdo € muito
importante porque as grandes transformacdes sditiop® somente se conquistam e se
mantém se estdo precedidas e sustentadas por unmimenty de idéias
compartilhadaS. A instrucdo do povo, assim, estd estritamentewdnla com sua
emancipacao social e politica. Mas a instrucd@ Bakunin, ndo deve ser confundida
com o adestramento: “N6s ndo somos 0s precept@gsim o0s precursores do povo. A
educacédo deve consistir em ajuda direta para daspeda a energia revolucionéria de
que cada um é cap&?.

O método pedagdgico de Bakunin propde uma contwla@idque vai desde a
autoridade até a completa liberdade. Entende queas;as devem se educar partindo
do principio da autoridade, jA que estas nao teserdm®lvida sua inteligéncia. A
autoridade se entende aqui como uma tutela verdadente humana e baseada na
razao, ndo em principios metafisicos, teologicqariglicos. Mas a autoridade deve
diminuir gradualmente a medida que avanca a edocagadbtenha-se uma crescente
liberdade. Bakunin afirma que “toda educacado radiordo é no fundo mais que a
imolacdo progressiva da autoridade em beneficiibdedade™’. A tnica funcéo dessa
autoridade é preparar as criancas para a maxineadsibe. A visdo dialética do
pensador russo entende o desenvolvimento da educag@®@ uma negacéo gradual do
ponto de partida, para superd-lo em uma nova siffieal: a liberdade absoluta
abolindo o principio da autoridade. Por isso, peog@lucar uma vontade firme na
crianca, que eduque no autocontrole, contra outketedos pedagdgicos tolerantes que

se baseiam em satisfazer continuamente os desegpsiehos da infancia.

'3 |bidem, p. 121.
1% |bidem, p. 123.
" Bakunin, Mijail (1998)Escritos de filosofia politicalomo Il. Altaya, Barcelona, p. 108.



Em relacdo a educacdo para pessoas adultas, Baarediita ser improdutivo
utilizar o principio da autoridade, pois é a forda escraviddo. Propde, entdo,
estabelecer escolas para o povo, ao estilo dera@populares, nas que nao se sabera
guem sao os alunos ou os professores, ja que tpddsrdo compartilhar suas
experiéncias e seus conhecimentos em “uma espédratdrnidade intelectual entre a
juventude instruida e o pov§”

- O enfogue educativo de Ferrer i Guardia.

Ainda que Ferrer i Guardia seja conhecido prinongaite pela experiéncia da
Escola Moderna, nos centraremos aqui em sua tearicular da educacao. As idéias
pedagogicas de Ferrer tem uma vital importancia sdoporque foram as que
fundamentalmente orientaram a tarefa educativa dscolE Moderna, mas
principalmente porque inseriram a coluna vertedeslsa corrente educativa chamada
educacao racionalista que se expandiu, a parudemorte, por todo o mundo. E em
relacdo a importancia da figura de Ferrer no masganhol, o professor Pere Sola
afirma que “Ferrer aparece como uma das poucagztal Unica, alternativas tedricas
globais dadas em matéria de politica educativa pstperda revolucionaria neste
pais™®.

As influéncias ideolégicas que Ferrer recebe saodasanarquismo, o
positivismo e o livre pensamento laico da nova mmdade do final do século XIX e
inicio do XX, em que ele pesa decididamente swepericia a la masoneria. No plano
pedagogico influenciam amplamente as idéias deagdocintegral que Paul Robin
ensaiou em Cempuis, e as exposi¢coes educativastaiescomo Rousseau, Tolstoi y
Sebastian Faure.

A primeira reflexdo que faz Ferrer i Guardia sobreducacédo é que esta € um
problema politico. Os modelos pedagdgicos do moonéeducacao estatal laica ao
estilo francés e ensino religioso) nédo lhe satesfaporque obedecem aos interesses do
Estado e do clero. A preocupacgao recente dos goweyar estender a educacdo as
camadas populares se deve realmente a necessigladéodde obra qualificada para
que as empresas possam melhorar a producdo. As&Estola estatal é realmente um

meio de dominacéo burguesa para controlar a meadida classe operaria, e a escola

'8 |bidem, p. 109.
1930l4, Pere (1978):as escuelas racionalistas en Catalufia (1909-1938)quets editor, Barcelona, 22
edicion, p. 14.



confessional (ou catequese) um modo de seguir aletoras supersticoes religiosas

para evitar a libertagéo do povo.

Deste modo, para evitar a manipulacao politicacessario basear a educacéo
sobre a ciéncia positiva, que ele chama de educagatifica e racional. A ciéncia deve
estar ao servico da razéo natural (0 “necessidadesais da vida’) e ndo da razéo
artificial burguesa. Por isso 0 principal objetida escola deve ser que a crianca
conheca a origem da desigualdade econdmica, dddtsidas religides a luz da ciéncia,
o erro do patriotismo e do militarismo e da escawi que requer submissdo a
autoridade. O ideéario pedagogico de Ferrer se teecderamente pelo papel de criagdo
de consciéncia sociopolitica da escola, ainda ceastenta corretamente B. Delgado
em sua obra sobre a Escola Moderna, Ferrer e Guiarha “publica confissdo de que
deveria respeitar a inteligéncia e a liberdaderdamga declarando que o bem maior era

capaz de prescindir suas proprias idéias de adllto”

Ferrer se inclina em seus escritos pelo naturalipeaagdgico ou educacao
naturaf', mas a aparente contradicdo que assinala Delgado sua declarada
orientacdo politica (que fica latente em textosokses e conselhos dados aos
professores da Escola Moderna) se resolve tendooeta a diferenca do naturalismo
pedagogico de nosso autor com o resto por sua daadimensado social. Se trata, pois,
de deixar que a natureza atue na crianga, quessewdsdva livremente sem repressoes,
mas com o objetivo final de que este respeito petducdo da crianga forme pessoas

gue se comprometam com a revolucéo social.

No programa da educacao racionalista também terpapal importante a co-
educacédo de sexos e classes. Consciente da gnaredsam da mulher em sua época e
préximo das demandas do incipiente feminismo neofar Ferrer entende que a
educacdo mista de meninas e meninos na escolaaditer promovera a igualdade
futura. Por outro lado, a co-educacao de classesfee ao desejo de antecipacdo da

sociedade futura em que todos 0s seres humanos Eprdis, jA que as escolas

% Delgado, Buenaventura (1982 Escuela Modera de Ferrer i Guardi@EAC, Barcelona, p.95.

2L«; Dénde queda la imposicién a todo esto?. El ethraedira sencillamente ayuda a la Naturaleza y
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de su disciplina y le sera admirablemente consefy&aerrer Guardia, Francisco (1976 Escuela
Moderna Jucar, Madrid, pp. 172-173.



particulares que educam as criancas ricas ensinaonservacao do privilégio, e as
escolas para criangas pobres ensinam o 6dio eaad&utclasses. Assim, que NOSso
pedagogo recomende a co-educacgéo de ricos e pmimease as criangas, na infancia,
devem aprender simplesmente a serem homens e egjlpara depois quando o sejam
se declarem em rebeldia. Se trata de ndo anteaipares ou o6dios, adesdes ou

rebeldias, que séo deveres e sentimentos proprgadiltos.

Outra caracteristica desta teoria da educacao aoo que tem o individuo, a
crianca concreta, na educacdo. Ou seja, para agihicacionalista, assim como para
todo o movimento da Escola Nova desta época, copaidrismo estd em voga. A
educacédo das criancas deve servir a satisfac@wadenscessidades fisicas, intelectuais
e morais, e ndo lhes impor idéias que sirvam paramutencdo da ordem social. Por
iSso, 0s prémios e os castigos perdem sentido c@aesacionalista e 0 jogo ganha
relevancia no processo educativo (e o trabalho algnwgo que pela prolongagéo
natural se convertera mais tarde em trabalho riéioaalo.

Alguns autores criticam Ferrer i Guardia que seearlid pedagdgico foi
incoerente com a pratica real da Escola Modermalaiomentalmente no que se refere a
doutrinamento ideoldgico revolucionario que, efatiente, parecia acontecer. Mas é
importante saber situar essa teoria em um cont@xt@ue a educacao racionalista se
converteria na bandeira de revolucionarios e amstap) € que por tanto, o respeito
absoluto da independéncia da crianca era um objeive no se incompativel com a
formacao de futuros rebeldes.

- A teoria da dés-escolarizacao.

A partir da década de 1960 surgem com forca nodascciéncias da educacao
correntes criticas com a escola que vao assinadacumplicidade com os interesses e
valores da sociedade capitalista, e sua funcadesramento e reproducéo cultural das
relacbes desiguais na sociedade. A partir de cgbespmarxistas, surge a teoria da
reproducdo, dentro da qual alguns autores se poaiti pedindo a eliminacdo da

instrucao escolar.

Desde algumas posturas anarquistas também pediuvrsarte da escola ou a

des-escolarizacdoNesta linha encontramos autores como Paul Goadibeerett



Reimer, Ivan lllich, os daneses Andersen, Hansdangen (autores davro roxo da

escolg, Fachinelli, Murat, etc.

As exposicOes fundamentais desta teoria descreedagogo Ivan lllich em sua
obraA sociedade des-escolariz&8aO escritor parte da critica as instituicées perqu
em baixo da aparéncia de cumprir necessidadesabasistdo dando o passo real do
auxilio a dependéncia, e por tanto, a custodiz@ntrole. A escola acaba separando as
pessoas de sua prépria capacidade de aprendizagangye finalmente dependam da
autoridade das instituicbes e dos especialistagct@cracia. As instituicdes, que foram
criadas para o servico da humanidade, acabam seaids que fogem de seu controle,
colocando o ser humano a seu servigo. Isto € o duna lllich decontra-
produtividade especifica das instituicfgse se atingiu pelo efeito do modelo industrial
da sociedade atual. Os pré-supostos nacionais utzag@b vao crescendo cada vez
mais, sem duvida cada vez menos as camadas seiaéneficiam desta inversao; isso
significa que os privilegiados vao a escola duramaes tempo e gastam mais dinheiro,
ja que os ultimos escalbes educativos (universjdsédle mais caros. Ao final acaba-se

perpetuando as situacdes de injustica social edetion gracas as escdlas

Assim, os teodricos da dés-escolarizacdo propdertarveas instituicoes,
colocando ao servico do povo a tecnologia e og$esuA escola deve ser substituidas
por unidades descentralizadas que estimulemoavivialidade” (a convivéncia e a
jovialidade), que ndo tenham um carater obrigatérique se assentem sobre toda uma
utilidade publica, neste caso se caracterize pgegasar informacdo e aprendizagens
Uteis para a vida. Se tratariamercados de habilidadesi “servicos de intercambio de
conhecimentos, de depdsitos descentralizados desos; de um servigo de educadores
profissionais e de busca de ocasides que faciliteencontro entre iguais® Por
exemplo, poderia formar-se um centro de informagéw espécie de biblioteca, onde
seria possivel acessar livros, equipamentos demidficca, etc. e solicitar informacéo
sobre visitas a centros industriais, acesso adati@s comunitarias, ofertas de

aprendizagem de oficios, etc. Assim, se produzuimma des-escolarizacdo da

2 llich, Ivan (1974):La sociedad desescolarizadgarral, Barcelona.

%3 Reimer, Everett (1986):a escuela ha muerto. Alternativas en materia decadion Labor, Barcelona,
22 edicion.

4 Fernandez Herreria, Alfonso (1997). “El desvelanuele la violencia en la escuela: el movimiento
antiinstitucional”, en Fernandez, Alfonso (Ed&Hucando para la Paz: Nuevas propuesBeaminario
sobre la Paz y los Conflictos de la Universidadsdanada, Granada, pp.138-184. Cita de pagina 167.



aprendizagem formal e se re-valorizaria a educagBiomal e a capacidade auto-
didatica d@s educand@s. A maneira de igualar agwpdades educativas se daria
mediante contas educativas pessoais repartidatatepamente, de maneira que cada

um possa emprega-la no servico educativo que maisteresse.

Para lllich y Reimer esta proposta de des-escalgiiz ndo mudara sozinha as
estruturas sociais, deve ser acompanhada de umac&®it de mudancgas sociais
profundas. Mas recomendam valorizar menos a edoctggélo em conta que essa deve
nao confundir-se com a escolarizacdo, e que ureenativa como a que eles propde

atacaria ao elo mais sensivel do sistema.

Outro autor da teoria da des-escolarizacdo, Paod@an, ainda falando da
morte da escola, a complementa mais marcadamemt® especto comunitafibe ndo
se mostra tao radical como lllich em relagéo aeseslarizacdo, propondo conservar a
escola para alguns niveis de idade e circunstansigsns autores qualificam a teoria
da educacéo de Goodman como “historicfStatiferenciando-la das teorias tecnicistas
ou eficientecistas de lllich, Reimer e Mac Luhargisninteressadas em denunciar a
escola pelo esbanjamento econémico e sua inefiai@eto dano produzido a infancia e
a reproducao do individualismo capitalista.

Para Goodman € necessaria algum modo da comuredadativa vivencial (a
convivéncia tradicional entre discipul@s e mestt@sy isso ele propde uma solucao
mista, assim desapareceria a0 menos em parteigo pler institucionalizacao estatal da
educacdo e a adocao da mesma por uma sociedadguavhdo estaria atomizada,
porém que, organizando-se, mudaria ao mesmo terapooda e a sociedade. Goodman
era mais partidario que Ivan lllich das escolasraditivas ou paralelas. Para os menores
propde descentralizar a escola em pequenas unidadessas — clube, sem que a
presenca seja obrigatéria, conectando o colégio ammooperativas economicamente
deficitarias onde as criancas pudessem auxiliannglgneses ao ano. A educacéo
técnica seria assumida pelas empresas, para queanteedma formacdo direta os

futuros trabalhadores fossem aprendendo a autéegebinalmente, a universidade

% Goodman, Paul (1976)a des-educacién obligatori&ontanella, Barcelona, 22 edicion.
%6 Colom, Antoni y otros (2001)eorias e instituciones contemporaneas de la eddicadriel,
Barcelona, 32 reimpresion.



também tenderia a descentralizar-se em uma redgeuges autbnomos de estudos, ao
modo que se desenvolveria a atividade estudantdntlel o periodo revolucionério
vinculado ao Maio de 68. Deste modo, a auténticeeagho, ou seja, o auto-didatismo
ou aprendizagem autbnoma poderia acontecer em anaasociedade, que esta situada
no plano da utopia como a cidade educativa, umefragomunitario onde todos os
setores e adultos da cidade cumpririam uma fungéoagiva: se trata de que a cidade

eduque, e ndo a escola.

3.- CONCLUSOES

A realizacé@o desse trabalho pelas teorias libegd@@ educagéo deve nos levar a
concluir uma série de consideracdes acerca da pgidddertaria.

Ainda que os principios que coloca em pratica acaghip anarquista sejam
varios, entendo que a posicédo central que a identd uma aposta em educar com
compromisso social e politico ( entendendo a teagdin politica em sentido amplo e
nao restritivo de estratégia para o governo ou pod®nvém esclarecer que a op¢ao
pelo componente politico da educacédo, no marcaoridelimha de educacao popular com
finalidades transformadoras, onde me situo, nadese estranhar de modo algum, pois
parto da compreensdo que a educacdo tem uma eeninatireza politica, como

defende Paulo Freire.

Ainda que as vezes a pedagogia libertaria tenhdesgificado mais com um
método ( a ndo diretividade ) que respeita ao mdxamiberdade d@ educand@,
entendemos que essa identificacdo da lugar a wrferdamental, que é de confundir
um meio com um fim. A trajetoria dos diferentesrgnésmos vem a confirmar uma
idéia comum de alcancar a liberdade coletiva rémpéd a autonomia individual, mas
deixando claro que esta ultima ndo tem sentiddas@alidentro de um movimento de
emancipacado que aspire libertar todas as classgupds sociais. Salvo algumas
tendéncias anarquistas de carater estritamenteidodlista (como a de Stirner), a
maioria dos setores acratas entendem o anarquismmm aim socialismo. Dessa
perspectiva, uma educacdo socialista libertariac®gara a liberdade, mas também
educa para o compromisso. Que em alguns momengiéribbs os educadores
anarquistas tenham defendido o respeito absolut® Ifeerdade d@s alun@s néo
somente como método mas também como fim em si mesesponde melhor a

circunstancias histéricas determinadas, nas qu&aritarismo mais feroz deveria ser



contestado com uma educacao livre em termos absolat estrutura manifestada e
profundamente autoritaria das sociedades hermél@ami a movimentar idéias e
praticas pedagodgicas totalmente ndo diretivas quwarh mais precisamente uma
funcado terapéutica para a infancia e juventude. dpode entender de outro modo
experiéncias como a das comunidades escolares d#ufgo, que nos primeiros
tempos se dedicavam a “desintoxicar’ @s alun@sistaptina e a ordem maniaca de
suas experiéncias prévias, admitindo para isscsardem mais extrema em sua nova
educacdo. Também, toda a corrente da educacaautotitaria vinculada a psicanalise,

como é o caso de Summerhill, se une a essa nemdssicstorica.

As circunstancias atuais, sem duvida, sdo outramlaf nossa sociedade segue
sendo autoritaria, a coer¢cdo nao chega a ser pagemttodos seus niveis, mas bem
latente, utilizando mecanismos ocultos como a dedmformativa da midia de massa,
o curriculo oculto na escola, a publicidade e osoarismo, o desemprego como
disciplina social, etc. As novas geracdes, espaeiate Ocidentais, ndo aceitam
facilmente o autoritarismo em suas formas eviderfeg®meno que se evidencia no
aumento da conflitividade nas aulas devido ao chogom a autoridade d@

professor@, que antes era indiscutivel.

O elemento do compromisso na pedagogia libertésanaz a luz que, como diz
Silvio Gallo, “assumir uma postura nao diretiva educacdo significa deixar que a
sociedade se encarregue da formacdo sociopolisdandividuos. A perspectiva nao
diretiva herdada de Rousseau (...) serve defimiterde aos interesses politicos do
capitalismo que alimenta individuos adaptadwsa#co — faireabsoluto que havera de
procurar o desenvolvimento individual sem preoctggarcom o desenvolvimento
coletivo nem do social®. Outros autores como Pere Sola y Josefa Martimdaie
redundam essa idéia da necessidade do compronospoojeto educativo libertario.
Sola afirma que este projeto é “sintonizado com atitade militante de rebeldia frente
a estruturas de dominagéo econdémica — social tigaoH cultural injustas®®. Martin

Luengo, por sua parte, desenvolve uma argumentegdtundente a favor de uma

%" Gallo, Silvio (1997)El paradigma anarquista de educacidbocumento editado en la pagina web de
Semillas de Libertad. Plataforma acrata digital ywilyingmind.com/plataforma/doc7).

% S0l4, Pere (2001): “Francisco Ferrer Guardia:seuEla Moderna, entre las propuestas de educacion
anarquista”, en Trilla, JEI legado pedag6gico del siglo XX para la escuabsiflo XXI Grag,

Barcelona, p. 66.



escola comprometida com a anarquia, advogando mer‘manipulacdo” necessaria,
por mudar as mentes manipuladoras contra “sua’putagéo, falando de manipulagéao
no sentido de “introduzir os valores que acreditsifilp pois do contrario o sistema
capitalista, por sua vez, certamente o farad. Sa, tpor tanto, de “nunca abandonar,
nunca deixar-lhes o campo livF8” A larga experiéncia desta pedagoga como
coordenadora da Escuela Paidea lhe levaram nasoS8ltanos a ampliar o contetddo
ideoldgico, sociopolitico, da educacdo neste cemava evitar que as criancas que
saiam dele sejam jovens independentes porém “egbte individualistas ao mesmo

tempo.

Da tendéncia ndo diretiva do paradigma anarquiataducacdo estas idéias
seriam julgadas como dogmaticas e autoritarias. &das convém esclarecer a questao
da autoridade e da ideologizacdo na educacaodiizerihA autoridade se converte em
opressora quando se baseia em si mesma, ou sajelagé um exercicio de dominagéo
de alguém ou algo que tende a conservar um privigge tem em propriedade. Sem
davida, se a autoridade se entende como a limitag@a@l ao individualismo, e o
complemento l6gico a liberdade pessoal para obiéreadade coletiva ( tal qual se
entende a liberdade no anarquismo bakuninista)tiaidade tem um papel importante.
Como dizia Bakunin, a pedagogia anarquista devér plar principio de autoridade, ja
gue somente assim chegara a construir uma autipldiacnecessaria para construir a
liberdade, que é um processo. Assim, concordo dbno &allo quando afirma que “o
processo pedagdgico da construgdo coletiva dadbder € um processo de
desconstrucdo paulatina da autoriddte”

Partir da autoridade quer dizer reconhecer a aadei moral (ndo legal) que
reside na pessoa que tem mais experiéncia e quegaroadmiragcdo, mas esta
autoridade deve ir substituindo-se pela condutarauma que ja ndo necessite admirar
nem seguir exemplos para seguir. Ou seja, hdo tabea uma atitude acritica a
respeito da autoridade.

Partir da autoridade significa além de tudo adngjtie fazemos parte de uma

comunidade e que aceitamos com responsabilidade asgo significa. Trata-se dessa

29 Martin Luengo, Josefa (1994)a escuela de la anarqui&diciones Madre Tierra, Méstoles (Madrid),
p. 38.

* Ibidem, p. 40.

31 Gallo, Silvio (1997), op. cit.



forma de substituir paulatinamente a autoridadendgat@r ou tut@r (leia-se adult@,
professor@ ou especialista) pela autoridade natguaél pode e deve exercer a
comunidade, como ocorria nas escolas de Hambuugogdejxavam trabalhar no sentido
comum para que a ordem natural do grupo encontmea necessidade de auto-
regular uma disciplina ndo baseada na coercao alseisel normas legais, sendo na

persuaséo e na coacao moral dentro do grupo.

Mas esta autoridade saudavel que ajuda @ educand@seer supbe na
realidade um desafio, provocando a autonomia,@onssbilidade, o compromisso... da
liberdade. E sempre mais facil que alguém diteegsas do que descobrir por si mesmo
e exercer responsabilidade. E essa mesma respafeddicom frequiéncia, em uma
moral anarquista, deveria levar 0 aluno a desoleedecser conseqiente com essa
desobediéncia. Para educar em valores semelhantesegsario colocar em pratica,
pois, uma pedagogia do risco, seguindo a denononaed Galld>. A busca da
seguranca, especialmente nos tempos atuais, fazjgera educagédo também busque a
fuga da liberdade, transmitindo que evitar tomacisies e ter alguém que se
responsabilize de nossa vida nos tranquiliza e d@dosensacdo de seguranca. Se o
individuo quer levar uma vida tranquila s6 tem gaeeadaptar reproduzindo os padrdes
sociais de esfor¢o, lucro, consumo, racionalidaediéncia, etc. O valor de seguranca
na educacdo da sociedade pés-industrial ( fabrigaelas industrias do medo —
militarismo, estado policial, meios de comunicag@&tgido, etc.-) consolida a estrutura
do sistema, posto que ninguém, ou muito poucosfequeassumir o risco de
experimentar algo novo e incerto, de superar o ndediberdade, nas palavras de Erich
Fromm. A educacdo libertaria, pelo contrario, apgstlo valor do risco, na opcao da
desadaptacédo e da diferenca, pela resisténciam@@formidade com o sistema, que € a
atitude que esta na origem de toda intencdo reiol@da que deseja mudar o mundo.”
A tarefa de uma educacao anarquista €, em prirhegar, efetuar uma desconstrucao
da ideologia da seguranca e da autoridade queiedade capitalista introduZ® Esta

€ a esséncia socio-politica da pedagogia libertaria

%2 Gallo, Silvio (1998): “Por una pedagogia del rigsgnLibre Pensamientan® 28, Otofio de 1998, pp.
6-10.
% Ibidem, p. 10.



O sociopolitico na pedagogia libertaria nos rentktetamente ao terreno do
comunitario, valor que esta na raiz de toda pr@postn inten¢des sociais, e que hoje
em dia sofre uma crise preocupante. O valor doajrula comunidade sempre esteve
presente na educacdo anarquista, especialmentalaysn dava em um contexto
operario ou campesino. O fim da educacéo € o deaedupovo, ao coletivo oprimido.
@ educand@ nao é o sujeito individual ( ou nado kEsmente ), mas também a classe
social, o grupo, constituindo em ateneu, sindicaémtro social, etc. Na atual forma
ideoldgica dominante, o neoliberalismo, dificiimese considera @ educand@ em um
coletivo, excetuando o de seu pais (quando seefaladucacéo civica) ou a sociedade
em geral ( quando se fala em educar valores). @tsuja aprendizagem se entende
como um ser individual, ao qual se avalia, classi® orienta de frente ao mercado de
trabalho. Mas os mecanismos educativos preparatasapaprendizagem do coletivo, o
exercicio da cidadania, dos direitos grupais, simplesmente ndo tem vigéncia ou
estdo direcionados para satisfazer demandas daseres de renovagédo pedagodgica
para depois mudar suas propostas para outras aueudos menos conflituosos.

Se analisarmos com detencéo, por exemplo, as |ethasativas propostas pelo
sistema educativo espanhol para o social no clori€ala-se com insisténcia de uma
educacdo com valores, tanto eixos verticais comaveésd de algumas assinaturas, mas
amiude ndo se esclarece a interpretacdo desseesvakm a opcao por alguns deles (a
guem interessa como eixo transversal a educacdaa®ib Quero dizer, se recorre a
uma armadilha habil: a de tentar despertar consemstorno de determinados valores
(democracia, paz, meio ambiente, salude, etc.)tamzld que toda educacdo é em
valores (ndo existe educacao neutra) e que o renmaportante € como se entende e
aplica cada valor. Por exemplo, para o sistemaatidoceducar para a democracia
supde ensinar a via de participacdo instituciomati@mocracia formal, ainda que para
outros/as pode supor ensinar a participagdo nad@nte decisbes apesar dessas
instituicbes (participacdo de base em movimentodaso e ndo em instituices

representativas, desobediéncia civil...).

Citamos duas situagbes educativas distintas pamgprovar a diferenca de
finalidades contra-postas em um modelo pedagéglwertdrio e em um modelo
educativo neoliberal. Uma imagem classica da educéibertaria pode ser a de um

grupo de jornaleiros lendo o jornal nas gahaniascdsebres andaluzes ha dezenas de



anos*. A leitura em voz alta e comentada do jornal, émuto, da imprensa operaria,
ainda quando muitos jornaleiros eram analfabetisessaia a metodologia grupal de
aprendizagem, encaminhada a tomada de consciéeniducionaria. Vejamos um
exemplo nas palavras de um operario filiado a CHTdria del Rio, relembrando dos
trinta anos do século XX: “Ali aprendiamos a fa{aa escola do sindicato). Um
companheiro pegava um de nossos jornais e lia wtieian Logo todos que estavamos
ali, dez ou vinte, comentdvamos 0 que pensavanuss wa por vez. Dessa forma nos
acostumavamos a utilizar a palavra, que era algong@s incentivavam continuamente
nossos maiores, que faldssemos sempre e déssessss gmnido, para que nunca
ficassemos sem dizer 0 que pensavamos. Isso eta lnam para estar nas assembléias
(...). Mas o que melhor lembro do que aprendemos, ;e orgulho de sermos
trabalhadores. Vinham de outros sindicatos da GN§E, mineiros por exemplo, e nos
explicavam seu oficio, logo nos iamos explicar-losssas tarefas do campo.
Aprendiamos a dignidade>>” Por outro lado, pensamos na entrega de um botiim
avaliacao da E.S.O. por parte de um aluno de mojdia a seus pais/mées. No boletim,
pais/maes poderiam ver avaliadas as atitudes dillsgua medicdo absurda praticada
individualmente dos valores morais que predicacedade, ou as notas, a avaliacao
externa numeérica de seu esfor¢co pessoal por adquionhecimento sancionado pelo
poder, para que finalmente tenha éxito em suaiaparticular até o emprego.

Nas correntes mais sociais da pedagogia liberar@munitario transcede,
obviamente a escola livre, indo além de suas psaréampartiiho com Carlos Diaz a
idéia de que “a escola, ndo a aula, € o bairrasssmbléias de trabalhadores, os centros
culturais e o bairro, as assembléias de trabalkados centros culturais e recreativos;
todas as obras da vida comunal sé&o escolas. Toolmanidade tem o direito e o dever
de participar cada vez mais no processo educatwugitario, até fazer com que a
escola se torne supérflf&”O projeto educativo de comunidade educativagbbeado
por Goodman (que falava de cidade educativa), ®roente, € uma idéia que pode

responder hoje em dia certamente, em uma linhadagogia revolucionaria, ao feroz

% véase Brenan, Gerald (1994&): laberinto espafiolPlaza y Janés, Barcelona, p. 185 y Diaz del Moral
J. (1985) Las agitaciones campesinas del periodo bolchev{$&818-1920) Editoriales Andaluzas
Unidas, Sevilla, p. 55.

% Federacion Local de la CNT de Sevilla (1999): &Pslacios Rojas, El Piruli”. Entrevista. ENT, n°
244, Marzo de 1999, pp. 23y 24.

% Diaz, Carlos (1977): Prélogo a Tolstoi, Leta:escuela de Yasnaia PolianKicar, Madrid, p.11. Diaz
aboga ademas porque el educador viva en el mismio ba que esta inserta la escuela, para forntée pa
completamente de esa comunidad.



modelo reinante de individualismo capitalista. Anggéncia, a participacdo, as lutas
sociais, a busca do comum do privado... séo ingnées que cada vez mais estao
ausentes dos agentes de socializacdo que dominsmciedade. Como afirmava o
psicologo libertario F. Liebling, a educacdo na mentalidade capitalista destméiizeas

da solidariedade, sem a qual o individuo e a sadede alienam. Somente a pratica da

solidariedade permite superar essa alienacao.

E essa pratica de solidariedade todavia se encordrarganizacdo mais
consciente e critica da sociedade civil nos moviogesociais. Com a educacao nao
formal e informal que desenvolvem estes movimensas difundem valores
comunitarios, se mantém, sob novas formas, a s&agab em todos aqueles valores
que o neoliberalismo esta dissolvendo. Este papdenmm desenvolver também
escolas publicas comprometidas com a educacao groputscolas libertarias, mas €
possivel que ndo fagam com a mesma eficacia, Emdmnta que no seio dos coletivos
sociais é onde as melhores condicbes acontecemvoamtariedade, motivacdo e
contato com a realidade social, fatores essenpeia que um projeto de educacéo

anarquista tenha éxito.

N&o obstante, é certo que por outro lado, as es¢etibre tudo as publicas)
seguem tendo uma situacdo privilegiada de contamo @s jovens. Com todas suas
caréncias e limitacdes, a educacao segue sendncippt (e as vezes o Unico) espaco
grupal de socializagéo da infancia e adolescéidros agentes socializadores mais
potentes (especialmente os meios de comunicacdad ekrigidos unicamente ao
individuo e consumidor, e existem poucas possdies$ de acesso a elos para realizar
um trabalho educativo comunitario. Por isso, magleltiernativos que se expde na
atualidade, como o da objecédo escolar ou educagaaga tem, em minha opinido, seu
ponto fragil na hora de encontrar grupos de saeigfio entre meninos e meninas a
margem da escola, especialmente quando se tratendeclasse social baixa, na que
muitas vezes ndo ha nada melhor fora da educag¢éatales obrigatoria, além da

delingiéncia, desestruturacéo familiar, drogas, etc

37 Citado por Sola, Pere (2001), op. cit. , pp. &3y



A escola publica, portanto, ainda que néo acreglite dela jamais possamos
construir uma alternativa de educacao libertasad(ficuldades do CENU em Catalufia
entre 1936 y 1939 sdo um exemplo disso), € ao mempsampo que ndo se deve

abandonar, quando nédo existam espacos alterndvescializacao liberadora.

Esses espacos alternativos, insisto, devem polieaciae a partir do tecido
associativo transformador (novos movimentos sogiaias é certo que sua debilidade,
sobre tudo no contexto espanhol, nos faz admitr glwconstrucdo de uma proposta
viavel e forte de educacdo nos movimentos soceusrth comecar em um nivel baixo.
Seu papel, sem duvida, de formacado da consciéolgtiva e de organizadores, 0s situa
em uma posicdo Unica. Raramente a escola educaxemplo, para saber se organizar
grupalmente e defender os direitos de uma comuaidpdncipalmente se € uma
comunidade sem poder). Essa funcdo, que seria rhemdal em uma educacao
anarquista, sé se pode exercer nesses momentosoomigdes minimas de liberdade e
de possibilidade de éxito dos movimentos sociai® $f0 0S que mais abertamente

podem desenvolver uma pedagogia da confrontacéo.

Os movimentos sociais, em relacdo @s educador@sgemdecomecar
reconhecendo sua capacidade educativa e reconheaaesmo tempo, que a educacao
(sensibilizacdo, conscientizacdo, etc.) ndo éisufie, para ndo cair no “pedagogismo”.
As possibilidades reais de transformacédo dependiEm de tudo, de colocar em jogo
alternativas econémicas e politicas sobre o teyré@aonodelos que confrontem com o
pensamento Unico dominante e demonstrem que outrodan é possivel. Para
acreditarmos € preciso ver. Porque, e isso entemdbem os anarquistas dedicados a

educacao, o valor mais convincente e que mais edaato exemplo.
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