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Resumo

O presente trabalho pretende situar o conceito ideipina na transformacdo sécio-
educacional que ocorreu no final do século XIX eimoio do século XX, sob a visdo dos
principios tedricos propostos por dois classicokisi#@ria da educacéo: o fildsofo e pedagogo
alemao Herbart e a médica italiana Maria Montesd$tscolhemos analisar o conceito de
disciplina nestes dois autores que representamedttes concepcdes na filosofia da educacgéao:
a concepcao humanista tradicional e a concepcaarista moderna. Demonstramos que na
teoria de Herbart a moral é a principal finalida@eeducacédo, sendo o governo, o controle
que deve ser exercido nas criancas até que elamwidgam a disciplina e a instrucao
considerada o principal procedimento da educacamb&m contextualizamos na obra de
Montessori o desenvolvimento da disciplina na ga@amue ndo é algo imposto pelo externo,
mas sim um desenvolvimento interno, que ndo poderstnada por palavras, mas por agoes.
No texto, inicialmente apresentamos as definicdes donceitos de disciplina e de
indisciplina, entdo introduzimos uma breve biografos nossos tedricos, a fim de mostrar a
importancia de contextualiza-los historicamente. Eeguida exploramos o conceito de
disciplina na teoria pedagodgica de Herbart e Maaiese por ultimo realizamos algumas
consideracdes sobre a relacdo apresentada, argunderijue a pedagogia herbartiana é a que
mais influencia nossas escolas atualmente, na fdenti@ar com a disciplina. Procuramos ao
longo do trabalho ndo concluir, mas suscitar indaga entre os educadores a respeito do
tema tratado e, principalmente instigar a reflexdre as praticas pedagdgicas que
prevalecem nas escolas.

Palavras-Chave:Disciplina. Indisciplina. Herbart. Montessori. EEco

Introducao

Atualmente, uma das questdes mais preocupantescetidas pelos educadores € a

disciplina e os fatores que fomentam a sua aus@ocanbiente escolar. Instituida como um
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mito, ela é analisada por diversos pontos de vista, diferentes teorias e profissionais

envolvidos na &rea da educacdo. A sociedade nasguedtabelece o exercicio da disciplina,
além de ser constituida por uma diversidade deraslt vive em constante transformacéo. A
sociedade mudou, o sujeito mudou, e o aluno tamhédou. A escola esta sofrendo para se
adaptar.

Levando em consideracdo esse contexto, entendemeoa qoncepcao de disciplina
mantém uma relacdo de dependéncia com o meio smuiadjue esta inserida, pois, € de
acordo com os principios e valores pré-estabelsq@etos grupos que o constituem é que se
definem e determinam as regras.

Um dos significados da palavra — disciplina — ebgla relacdo de submisséo de quem
€ ensinado, para com aquele que ensina, ou sgyéficgel obediéncia a autoridadgéegundo
Garcia (2006, p. 70) a palavra disciplina tem sugem no latimdiscipling que significa
aquilo que se imparte a um discipuffua etimologia é a mesma da paladiscipulg que
pode ser interpretada comon individuo que se apropria de algo que lhe estads
mostrado ou indicadau aindaaquele que seguédssim, discipulo € aquele que aprende.

Desafiar as regras de comportamento e quem as itapdisém é uma condicao
inerente ao ser humano e gue, na escola é comudaraeinada indisciplina escolar.

E a partir da defini¢cdo do conceito de disciplin@ godemos entender a indisciplina.
Parrat-Dayan (2008, p. 18) conceitua disciplina @omegra de conduta comum a uma
coletividade para que assim seja possivel mantedem e a obediéncia a regra. O termo
também evoca a sancao e o castigo que se impderdajeata regra nao é obedecida. Sendo
assim, o conceito de disciplina est4 relacionado a@xisténcia de regras e o de indisciplina,
com a desobediéncia dessas.

Dentro do conceito de indisciplina, a autora aicolaca que,

como toda criacao cultural, o conceito de indisecgphdo é estatico, nem uniforme,
nem universal. A indisciplina relaciona-se com umnjanto de valores e
expectativas que variam ao longo da historia, entiteras diferentes, nas diferentes
classes sociais. [...] se, para um professor, diplisa é ndo ter o caderno
organizado. Para outro, uma turma sera carcterizamia indisciplinada se néo fizer
siléncio absoluto e, ja para um terceiro, a ingigta até podera ser vista de maneira
positiva, considerada sinal de criantividade e dastugdo de conhecimentos.

(PARRAT-DAYAN, 2008, p. 19).
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E essa diferenca de olhares para uma mesma prdlu@amgue pretendemos
desenvolver neste trabalho. Para permitir estasgndlerdo comparadas as diferentes visdes
de dois tedricos antagbnicos sobre o conceito sieplina em suas pedagogias, o aleméo
Johann Friedrich Herbart e a italiana Maria Moraas#ossibilitando assim, uma leitura de
como um tema tdo contemporaneo como a indiscipjinara tratado no século XIX e no
século XX, dentro de uma teoria pedagodgica. Ou sejadisciplina escolar € um fenébmeno
antigo presente nas escolas de todas as épocaanaousim as formas de sua manifestacao

dependendo do contexto historico e social.
Johann Friedrich Herbart

Johann Friedrich Herbart nasceu no dia 04 de maid /6, em Oldenburg, na
Alemanha. Em 1794 iniciou seus estudos sobre filgopedagogia na Universidade de lena,
onde a filosofia de Kant predominava. Foi professarAlemanha e na Suica e autor de
inlmeras obras, influenciando o pensamento da pgdaglassica até os dias de hoje.
Herbart morreu em 1841.

Segundo Larroyo (1974, p. 631), Herbart esta emdreuatro cabecas diretoras da
pedagogia classica dos tempos modernos, juntamenteComénio, Rousseau, e Pestalozzi.
Dentre eles foi Herbart o primeiro a construir ustesna da teoria educativa, sistematizando
a pedagogia enquanto ciéncia. Os outros haviano exig@orado tépicos da educacdo. De
acordo com Freitas e Zanatta (2006, p. 6), a paiadmrbartiana juntamente com as idéias
de Coménio, Pestalozzi foram difundidas no Brasil Rui Barbosa, na Primeira Republica,
em OpOosSicao ao ensino jesuitico até entdo predomeina Mesmo assim, de acordo com
Saviani (1998, p. 25), a pedagogia de Herbart ikdematizando o modo como as escolas
convencionais desenvolveram o ensino, e 0s segepimrmais constituiram procedimentos

didaticos que na realidade ainda subsistem natassainais.
Maria Montessori

A teoria pedagodgica instituida por Montessori iasgg no movimento das Escolas
Novas, datado nas primeiras duas décadas do s¥uldratou-se de uma oposi¢do aos
métodos tradicionais de ensino que ndo respeitaasnmecessidades e 0s mecanismos

evolutivos do desenvolvimento da crianca. Portacwofere-se a ela, um papel de destaque
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neste movimento, pelas novas técnicas que aprespata os jardins de infancia e para as
primeiras séries do ensino formal. Suas escolas ariatas, caracteristica essa, que implicava
uma inovacéao dos padrdes seguidos na época.

Maria Montessori nasceu na lItalia, em 1870, e moem 1952. Era filha de um
oficial do governo italiano. Foi uma estudanteHanite e formou-se em medicina, tornando-
se a primeira mulher formada em medicina da ltgliaduando-se médica em 1896. Iniciou
um trabalho com criancas deficientes na clinicaudeversidade, vindo posteriormente
dedicar-se a experimentar em criancas sem probjesasocedimentos usados na educacao
dos “ndo normais”. Montessori (1912, p. xviii) afeiva que, a deficiéncia mental é, acima de
tudo, mais uma questédo pedagogica do que, primegrae um problema médico.

Desde a sua morte, em 1952, suas teorias sobreagédudoram desenvolvidas e
aplicadas em toda parte e, as escolas que segwistema proposto por Montessori foram

difundidas pelo mundo todo.
Herbart X Montessori

Neste ensaio pretendemos destacar como a discgplrebediéncia desempenham um
papel vital no processo de formulacdo de uma pesstbastacar aqui as principais diferencas
de visdo e interpretacdo destes conceitos entteissedricos da pedagogia.

Na perspectiva de Montessori, estas duas virtudes relacionadas com o
desenvolvimento da vontade da crianga em constduifara ela, disciplina ndo € algo
externo, mas sim, crescente a partir do interioindviduo. Uma crianca € um sujeito livre e
disciplinado capaz de fazer escolhas para si meEnma lei natural da vida, onde esta em
curso um processo dependente de liberdade pessoal.

Na educacédo de Herbart, o objetivo € a moralidagea¢ravés da imposicao dela que
a crianca pode desenvolver sua propria discipft@.que a crianca néo tenha internalizado a
disciplina, ela precisa inicialmente do governo guexterno, e € mostrado para ela com a
Imposi¢cao de uma autoridade.

J& de inicio fica clara a diferenca de pensamentee enossos dois teodricos. No
entanto, € importante caracterizar o momento lést@ educacional que os envolvia.

O filosofo e pedagogo Herbart, pelas caracterstiisaseu pensamento, tornou-se um
dos grandes tedricos da Escola Tradicional, onderafessor assume a autoridade, as
atividades séo ritualizadas, o espaco é extremanoedénado e os alunos seguem uma rotina
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estruturada, com o constante controle de seus meowo®. Herbart falava da disciplina
interna, mas que para ser atingida, deve vir prangnte da externa, ou seja, do governo, da
autoridade, utilizando-se quando necessario, dass@o e da coacdo. Assim como em toda
educacao da Escola Tradicional, o siléncio € wetno uma virtude social.

Nesta época, século XIX, estavam se desenvolvesdgrandes cidades e as
industrias, a classe média surgindo com seu tralrabmos bracal. Ghiraldelli Junior (2002,
p. 21) afirma que, a escola nesse cenario ocupavligar essencialmente moral, e a teoria
de Herbart foi ideal para o sistema publico derengue entéo surgia.

Gomes (2003, p. xxv) também aponta que, a escdiattiana foi sofrendo ataques e
oposic¢Oes, principalmente pelo seu formalismo &ey que ndo se conciliavam com os
principios da Escola Nova, representada principalenpor John Dewey, um dos principais
opositores. Dewey criticava a educacéao pela indtrugue tinha como énfase a memorizacao
e o intelectualismo, propondo em seu lugar a edicpela acao.

E neste momento, no inicio do século XX, que swgescola Nova, seguindo a
proposta de alguns teoricos da educacao que \alariz o ensino democratico. Entre eles,
inclui-se Maria Montessori e sua escola de alu®sae responsaveis por aquilo que
desejam aprender.

Segundo Parrat-Dayan (2008, p. 28), a Escola Nowadp outro tipo de disciplina, o
autogoverno, ou disciplina interna. As normas dgaoizacdo da escola sao elaboradas
democraticamente e revisadas criticamente por toglasdividuos do grupo.

A autora ainda coloca que, esta forma de entend&celina, proposto pela Escola
Nova, permite a convivéncia escolar democraticas mze ndo exclui a possibilidade de
emergéncia de situacdes de conflito. Esta idéidisigplina permite tanto aos professores
quanto aos alunos exercerem a responsabilidadejoses principais autores desta
transformacao.

No entanto, podemos perceber que hoje, exatamentaulo mais tarde, a maioria
dos principios da Escola Nova ainda parece assustaaiguns educadores e, a escola em que
vivemos hoje, sofre profunda influéncia da Escakadicional de dois séculos atras.

Agora contextualizados, voltemos a enfocar suasratites teorias em relacdo ao

conceito de disciplina.
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Enquanto que, para Herbart, o objetivo da educécg@anoralidade, para Montessori,

0 objetivo da educacéo é a vontade propria e g@becom o qual a crianga tem liberdade de
escolher o material a ser utilizado, proporcionam@ooperacao.

Para Herbart (2003, p. 45) ndo podemos separaoldepna da educacdo moral da
educacao integral, pois ela se liga de maneira B@mpos outros problemas da educacao.
Para o autor o aspecto moral é a principal findkdda educacédo, sendo alcancado através de
trés conceitos centrais: governo, disciplina eugsto educativa.

A moralidade depende da vontade prépria, e a edacapral deve produzir uma
compreensao, junto com a vontade, na alma do edoc&obre a formacao moral Herbart

escreve,

0 objectivo da formagcdo moral ndo pretende outiaaceendo que as idéias de
justica e bem, em toda o seu rigor e pureza, senors verdadeiros objectos da
vontade, e que, de acordo com elas, se determioenteldo intimo e real do

caracter, bem como o cerne profundo da personaljdatégando para ultimo lugar

gualquer outra arbitrariedade (HERBART, 2003, p. 50

Séo distinguidos por Herbart (2003, p. 55) a irdlialidade e o carater. Escreve que
somos distinguidos dos outros pela nossa individadé, que considera inconsciente. A
vontade para o autor € a sede do carater que pones a decisbes, sendo um processo
consciente. Para que o carater tenha o sentidadsd, ra individualidade deve ser mantida no
elemento que o autor denomina disciplina.

Em seu livro Pedagogia Geral o autor argumentaapesar de serem diferentes as
preocupacdes com a formacéo intelectual e a deteragéio da ordem nas criangas, a segunda
ndo deve ser omitida em qualquer pedagogia, ficarldm a sua preocupacdo com a
indisciplina em sala de aula como forma de intérfeia na pratica pedagdgica do professor.
Herbart (2003, p. 30) escreve “[...] manter asngdeg em ordem € um fardo que os pais de
bom grado afastam de si [...]". O autor utilizoteamo governo referindo-se ao controle que
deve ser feito a agitacdo natural da crianca, odgwe ser feito inicialmente pelos pais e
posteriormente pelo educador, com 0 objetivo denetéx as criancas as regras do mundo
adulto. Tanto a formacéo intelectual quanto o gowvatevem ser realizadas pela educacédo

segundo Herbart,
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um governo que se satisfaca sem educar, desthdisa @ uma educacéo que ndo se
ocupe da desordem das criancas, nao conheceri@@sap criancas. De resto, ndo
se pode dar uma Unica aula em que se possa atlditamar as rédeas do governo,
quer seja em maos firmes ou brandas. Se, por fuer, ue se repartir entre o
verdadeiro educador e os pais tudo o que faca garéglucacdo das criancas, entao
terd de se fazer um esforco no sentido de se aayam devidamente de ambos os
lados as relag@es, que se apdiam reciprocamen®RBBET, 2003, p. 30).

A principio a crianca € desprovida de vontade, s&imlo capaz de relagdo moral. Até
gue se manifestem nela tracos de vontade propantiole € uma medida de governo da
crianga, pois quando essa age por conta propmaachen o carater deformado. O controle
rigoroso e constante pode ser incbmodo para andbémlos, sendo que também impede da
crianca de ter consciéncia de si mesma. SegundoaH€y...] se quiser impor o controle
como regra, nao se exija agilidade, espirito inventousadia ou comportamento confiante
daqueles que cresceram sob tal pressao” (2003, p.33

O autor ainda afirma que, com o tempo o educande desenvolver de forma
autbnoma o carater, ou seja, a disciplina. O gavererce um controle no educando para que
ele possa manter o interesse dirigido ao ensino.

Segundo Larroyo (1974, p. 637), os meios de goveanambra de Herbart sdo a
ameaca, censura, admoestacoes, etc., ou sejasnagsnexternas, e tem papel preponderante
principalmente nos primeiros anos da primeira icindevendo com o tempo ceder lugar a
disciplina.

Como nas taticas de disciplina da Escola Traditi@nabordagem de Montessori para
a disciplina também ¢é focada no respeito muatuoeenf individuos. O que difere da
disciplina das outras escolas € que nesta, os aggasd podem escolher suas préprias
atividades, ou igualmente, segundo palavras de &deati (1912, p. 87), escolher ndo realizar
nenhuma atividade.

As regras de disciplina sdo, em geral, apresentilasaneira positiva com énfase na
seguranca, no respeito ao proximo e ao ambiensejtaado no beneficio para todos os
membros do grupo.

No ambiente de Montessori, disciplina ndo é alge @teito e imposto para a crianca,
muito menos uma técnica de controle de comportamégste ambiente, a preocupacao é
com o desenvolvimento das representacdes ja itigadas de controle e com o
desenvolvimento de noc¢des sobre estas regras gizv@ocia a serem internalizadas no dia a

dia, que possibilita a crianca a fazer sua prégsieolha sobre o comportamento correto a
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utilizar, porque esta internalizado e é, automatemte, correto para ela. Ela chamava de um
individuo disciplinado aquele que é mestre de smwee sabe regular sua conduta quando
acha que é necessario.

E nas bases da liberdade e de uma boa estrutuéagiie a crianca constroi sua
prépria disciplina, preconizava Montessori. Em sbheaThe Montessori Methode 1912, ela
discorreu sobre os principios base da disciplire gm sua visdo pedagogica, se constitui a
partir da liberdade da crianca.Discipline must come througliberty” (MONTESSORI,
1912, p. 87) e, liberdade para ela é acao, € ateida crianca.

Trata-se de um principio que, por si sO, se chasa os principios das escolas
tradicionais da época e que para estes seguidores-se um tanto dificil de entender e
visualizar. Para Montessori, disciplina em uma shaaula ndo significava um grupo de
criancas sentadas, estaticas em fileiras e encsl@bsoluto. Criangca em sua visdo era um
ser em constituicdo, mas ndo um ser inanimado &em@& sim, um ser que em suas
condicdes normais de saude e desenvolvimento @ atilivre, e poderia ser ativo e
disciplinado concomitantemente.

Em seu sistema, as criancas que aprendem a se mos@r ativas, ao inves de
permanecerem sentadas o tempo todo, sdo melhapargias para a vida, tornando-se
capazes, através das atividades na escola, daudgfmt e da pratica, comportar-se
corretamente em situacdes da vida social e em auarédade. A disciplina construida a
partir da manifestacéo de liberdade de cada cridegao da sala de aula cria um habito entre
eles e em suas personalidades, que néo fica lion#tacdmbiente escolar, mas que se estende
a toda sociedade.

Assim, destaca que “a liberdade da crianca deveptao limite, o interesse coletivo e,
como forma, o que é universalmente conhecido came loa criagdo” (Montessori, 1912, p.
87).

Toda a manifestacdo de desejo e vontade da criden@ ser aceita, permitida e
observada, sendo esta de amor ou de édio. Pordisges;se procurar identificar e entender o
que pode ofender ou incomodar a crian¢ca ou os ®etque possa leva-la a ficar com raiva
ou envergonhada, pois toda a manifestacdo tem gnifisado que é util para melhor
compreendé-la e compreender o grupo em seu contexto

Cabe ao professor, ndo apenas ter capacidade, imaglesejo de observar, de

conhecer e de perceber cada uma dos seus aluéaosdal respeitar todas as maneiras de
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expressdes da crianca. Neste sistema, o professoit@ mais passivo do que ativo e deve ser
muito bem treinado e capacitado para a observaedtifica, recomendava Montessori, ou
seja, observar todas as expressdes como fenomanosis do desenvolvimento infantil,
respeitando todos os tipos de manifestacdes, sestds de raiva, de criatividade, de afeto,
entre outros. A disciplina aqui, ndo pode ser etEratravés de palavras, mas por agdes.

Neste aspecto, a disciplina vem de dentro da aiarng papel do professor aqui néo é
de imposicdo nem de autoridade. Para MontessatR(32 89), o papel do professor € de ser
um modelo, um guia, no qual as criancas se espadhamuanto oferece apoio e seguranca as
criangas, estas podem se desenvolver até 0 morentpe escolhem, livremente, seguir as
“regras” da sala de aula e da comunidade. O pmfesada mais é que um facilitador do
autodesenvolvimento da crian¢a, onde suas proptiagles de suporte e carinho levam a
construir um mundo de representacdes na mente idacardo que é adequado para a
convivéncia em grupo e do que nao é.

De acordo com Montessori (1912, p. 93), o profestme estabelecer a disciplina
individual em sala de aula, explicando e fazendalosos entenderem que se organizarem
em seus lugares ordenados indica a idéia de qaadica bonita e agradavel, de que eles
ficam bem nela e de que é uma coisa boa mantetaaageadavel e tranquila para eles
mesmos. Uma vez compreendido por eles, eles pecermnem seus lugares, seguros e
tranquilos, como resultado de uma licdo aprendidé@e de uma imposicdo. E é tarefa do
professor mostrar e conscientizar a crianca pagsetpundo confunda o bem com imobilidade
e o0 mal com atividade, fato bastante ocorrido detdis escolas tradicionais.

Montessori (1912, p. 93) ainda afirma que uma satie as criangas se locomovem de
maneira voluntaria, Gtil e inteligente, sem acome&nhum ato indelicado e rude entre elas, é
uma sala de aula muito bem disciplinada, realmente.

De principios diferentes, € a pedagogia de Herha#g,evidencia a disciplina em sala
de aula por outro aspecto, apesar de, teoricamsagejntencdo nao era tdo estritamente
radical como nos parece, ou melhor, como nos faaga na escola.

Na visdo de Herbart, 0 governo deve perpetuar a#eagcrianca consiga a “auto
disciplina”. A disciplina € formativa e € tanto esia quanto interna. Um discurso
semelhante, neste aspecto, ao de Montessori.

De acordo com Herbart (2003, p. 180), o governcedmder lugar a disciplina, pois

considera extremamente prejudicial para o deseimehto da disciplina do educando, o
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educador que se habitua com o governo. Segundoatti€disciplina € a actuagédo directa
sobre a alma da juventude com a intencdo de for(2&03, p. 180). Entende a disciplina
como formativa, devendo ser prolongada e persestent

De acordo com Hubert, na pedagogia herbartiana:

a formagédo da crianca divide-se em dois periodidanente distintos: aquele em
que ela é simplesmente governada — o “governo” dei@mente manter a ordem,
proteger a crianca e sé ter em vista o presertde;“disciplina”, que tem por objeto
a cultura do carater e trabalha para o futuro. Hésziplina também compreende
duas partes: deve dar a crianca o conhecimentepiranlhe a simpatia, fazé-la
participe do mundo dos valores, o0 que requer, deunpo, experiéncia e comércio
familiar. Fica, assim, em evidéncia, o principimdamental da pedagogia de
Herbart: toda educacdo procede do ensino e naonsi@oceque nao comporte
educacdo (HUBERT, 1957, p. 303).

Esta citacdo nos mostra a importancia do papeanidid na educagédo de seus filhos
concedida por Herbart. Neste aspecto, Herbart etddsari apresentam pensamentos
semelhantes, pois ambos falam da participacdo endajamento dos pais na educacao das
criancas, construindo dois ambientes de formagasugiito — casa e escola. Além disso, a
explicagdo de Hubert, acima, sobre a pedagogiaatiera, esclarece que a disciplina &
formativa e constitui-se na crianca através dordesdeimento desta. Explica que a crianca
passa por diferentes fases, podemos dizer, pagiradi autodisciplina e, assim, obedecer as
regras do mundo em que vive, pois dele tambémdede.p

Em um sentido parecido, a pedagogia montessor@amna&m aponta para uma espécie
de diferentes niveis, mas para que a crianca aigigrnalizar o sentido de obediéncia. Para
obedecer é necessario, ndo apenas desejar obadasesaber como. A obediéncia na crianca
segue o curso de sua formacéo psicolégica e soc@e mostra que, a obediéncia € que €
formativa em Montessori.

Conroy e Williams (2007) destacam que, no métodmtessoriano podem ser

encontrados trés diferentes niveis de obediéncia.
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Deve ser apontada para a crianga que obediéncieadei natural da vida humana e
gue s6 pode ser alcancada pelo complexo desenwsitonpsicologico e formagéo
da personalidade. A disciplina pressupde um graolaaliéncia. Nos estudos de
Montessori, podem ser encontrados trés diferertestsnde obediéncia. O primeiro
se da até os trés anos de idade da crianca, quda weerdadeiramente incapaz de
obedecer, a ndo ser que corresponda com algumasidade vital. Nessa idade, a
personalidade da crianca ainda ndo esta formada p&fiodo em que ela possa
fazer a escolha de obedecer. O segundo nivel diiéologa é alcancado quando a
crianca é capaz de entender o desejo de outragpessmsegue expressa-lo em seus
proprios comportamentos. E o terceiro e Ultimo IniMontessori chama dgdyful
obedience; quando a crianga ja internalizou o que é e colmedecer, ela ja
desenvolveu sua disciplina interna onde pode clanéenenxergar o valor do que é
oferecido a ela e o que pode atingir com isso, agbediéncia baseada em uma
escolha cheia de significados para ela que teveersmnalidade desenvolvida em
liberdade e respeito. (CONROY e WILLIAMS, 2007 09).

Montessori (1912, p. 101) afirma que, seguindo sste método, na escola, com 0s
materiais e exercicios onde ela deve trabalhaé pssivel internalizar aos poucos estes
hébitos de tolerancia, paciéncia e persisténciano a crianca, indiretamente, a obediéncia.
Todos os materiais contém exercicios que estimaaiorca de vontade de cada crianca,
quando ela completa um exercicio, chegando ao fiirglosto por si sO, pacientemente, ela
treinou sua forgca de vontade e internalizou ques pangir seu objetivo precisou obedecer a
um padrdo determinado pelo jogo, pelo trabalho. Wemque sdo aceitos e estabelecidos
estes principios, a abolicdo de recompensas e $orexéernas de punicbes acontece
naturalmente.

Tal disciplina, segundo Montessori (1912, p. 348y ca poderia ser obtida através de
comandos ditatoriais, sermdes e nenhuma outra nmamendialmente conhecida de se obter
disciplina com criancas de uma sala de aula. Pésdisciplina € interna e depende da vida
particular e consciéncia desenvolvida em cadagaian

Para manter a ordem em sala de aula, cada regeasgewconstruida no grupo de
alunos e sempre acompanhada de uma explicagdo c@aga € um ser humano diferente do
outro, cada um em suas particularidades, entdoderpte entendimento também varia de
crianca para crianca. O método Montessori de edocpacevé que toda a regra deve ser
acompanhada de uma explicacdo, pois isto posaihiit aprendizado muito mais facil e
aceitavel.

Este principio é claramente distinto do principginistrucéo e disciplina de Herbart,
que é, por diferirem neste aspecto, que acabarmsepmicluir cada um em Escolas diferentes.

Na pedagogia tradicional de Herbart, a regra devesampre imposta a crianca, em todas as
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suas fases, mesmo quando esta ja formou a suaisaiybda, ou seja, quando a crianca
entende que existe regra e todos devemos obedpaéalaonviver em sociedade.

A disciplina para Herbart possui duas fungcbes:aopossivel a instrucéo e predispor
0 interesse no aprendizado. Encontra espaco somanteedida em que a experiéncia €
internalizada induzindo o educando a se submetboae&ontade.

A instrucdo é considerada o procedimento princieleducacdo, e pressupde o
desenvolvimento de interesses, que determinarél®i@s e experiéncias que o educando dara
atencdo. Herbart coloca que € importante o surgonée multiplos interesses para que a
educacdo seja bem sucedida. Herbart propés passosid para a instrucdo, que sao
considerados momentos da caminhada instruciona, fguorecem a aprendizagem do
educando. Esses passos foram adaptados por seigosesy sendo um dos mais conhecidos
o realizado por Wilhelm Rein: preparacdo, apregd@ioia associacdo, generalizacdo e
aplicacéo.

Para Herbart, a instrugdo € determinante na forondgé&rianca e o professor exerce
papel fundamental nesta. Sua posicéo € de auteridad

Ja para Montessori, a posicédo do professor é davide e deve ser treinado para a
observacéo cientifica e para ser um modelo a simg;as. No entanto, ele deve estimular a
liberdade de pensamento da crianga, promovendooteen@spaco para que a crianga
desenvolva sua curiosidade, indagacédo, para qua pgepsativa e reflita, agindo
espontaneamente e néo fornecer tudo e todas ast@spa mao da crianca.

Montessori aponta que, ninguém pode ser livre sefaréindependente. Portanto, sua
concepcdo de disciplina também esta relacionada agrmomocao da independéncia nas
criancas em sala de aula. O que comumente se sefareau comportamento na sala de aula
€, por outro lado, a manifestacdo do sentimentinseguranca e impoténcia da crianca.
Aquelas que estéo felizes e satisfeitas com seajangnto nas atividades que possuem uma
proposta clara para elas, experenciam o0 sentimefg#o poder, participacdo e
comprometimento. Quando a crianca consegue fapeimal coisa sozinha, ela se sente
confiante e sob controle.

Assim, podemos concluir que, o objetivo de Montgssom seus estudantes era o
desenvolvimento de habilidades necessarias paravittaacompleta e produtiva, através da
disciplina com liberdade e independéncia. E o dd&ie o desenvolvimento do carater moral

para uma sociedade justa, sendo a disciplina aafdermanter firme a vontade do educando.
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Consideracoes Finais

Ao longo do trabalho desenvolvemos como o concai® disciplina foi
contextualizado em duas diferentes teorias pedeg®giobjetivando a reflexdo sobre a
guestdo da indisciplina na atualidade, através elossgmento assertivo de promover a
disciplina em sala de aula.

Trouxemos a visao libertadora de Montessori emrapohto com a viséo tradicional
de Herbart, tracando um paralelo entre eles, pasaajudar refletir sobre a forma de lidar
com a (in) disciplina nas préticas pedagoégicassdala atual.

Foi-nos possivel perceber, através deste estudaqeziagogia de Herbart, datada no
século XIX é a que ainda mais influencia nossa a&ghm A indisciplina tentando ser
administrada pelo controle de comportamentos ecpesi e o autoritarismo de alguns
professores. Ou seja, nossa escola hoje aindaeapaemuitos principios da tradicional,
aplicados em uma populacéo pertencente a outrexdortistorico.

Precisamos entender que disciplina ndo deve terefim si mesma, deve estar
relacionada aos objetivos maiores da escola, que ttmar o aluno como um sujeito
pensante, que reflita e possa controlar seus Atadisciplina, portanto, deve apontar os
limites, como normalmente se faz, mas também asilplidades, geralmente esquecidas.
Enfim, partindo do pressuposto de que as transfgiesa pelas quais a sociedade esta
passando hoje séo frutos da histéria do homem, ttgeua propria histéria, entende-se que a
indisciplina € gerada em resposta as varias mudamggue, a disciplina € o resultado do
processo educativo, o qual deve objetivar a formagi&@gral do individuo, respeitando suas
diferencas e, ao mesmo tempo, proporcionando coesligara integra-las, adquirindo assim,
resultados positivos em suas relacdes pessoais.

As duas formas de ver a conquista da disciplins@mde aula e suas implicacdes nas
praticas pedagogicas, relacdo professor-aluno tregdo do sujeito nos fazem refletir sobre
quais sado as expectativas dos professores em ogebgsi seus alunos na escola atual.
Esperamos com esta contribuicdo tedrica, ndo regpodidvidas, mas sim, suscitar
indagacdes entre os educadores a respeito da quasstéin) disciplina e, principalmente,
instigar a reflexdo sobre as praticas pedagdgioaspgevalecem na escola deje para a

promocao da disciplina.
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